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1. INTRODUCCION

Toda programacion debe responder a cinco preguntas claves: ¢qué ensefiar?, ¢cémo ensefar?,
¢cuando ensefiar?, ¢qué, ¢como y cuando evaluar? y por dltimo, ¢como ha sido mi tarea como
docente?, pues el ejercicio critico es la base para poder mejorar en el futuro. Todas estas preguntas
han de ser contestadas en la programacién tal y como establecen autores como F. Martinez Navarro,
con el &nimo de evitar la improvisacion en nuestra practica docente. Si bien, la programacién
didactica es abierta y flexible por lo que en cualquier momento podremos afiadir, modificar o adaptar
nuestra programacion en relacion a las necesidades y al contexto educativo en el que pretendamos
incidir.

En consecuencia, la programacion se pretende potenciar la reflexién del profesorado, mejorar asi
su practica profesional, adecuar la respuesta educativa al alumnado y al centro y proporcionar una
formacion tecnoldgica adecuada a nuestros alumnos.

Los apartados que conforman esta programacion didactica se ajustan a lo establecido en el articulo
8.2 de la Orden 118/2022, de 14 de junio, de la Consejeria de Educacion,

Cultura y Deportes, de regulacion de la organizacion y el funcionamiento de los centros publicos que
imparten ensefianzas de Educacién Secundaria Obligatoria, Bachillerato y

Formacion Profesional en la comunidad de Castilla-La Mancha/ articulo 9.5 de la Orden

121/2022, de 14 de junio, de la Consejeria de Educacién, Cultura y Deportes, de regulacion de la
organizacion y el funcionamiento de los centros publicos que imparten ensefianzas de Educacion
Infantil y Primaria en la comunidad auténoma de Castilla-La

Mancha.

El ordenamiento juridico que nos resulta de aplicacién en nuestro &mbito profesional como docentes
emana del derecho fundamental a la educacion, recogido en el articulo 27

de la Constitucién Espafola de 1978, y que se concreta en la siguiente normativa, ordenada
jerarquicamente, en base a los preceptos que enuncia el articulo 9.3 de nuestra carta magna:

* Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién 2/2006, BOE de 4 de mayo), modificada
por la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se Modifica la Ley Organica de
Educacion (en adelante LOE-LOMLOE) (BOE de 29 de diciembre).

e Real Decreto 732/1995, de 5 mayo, por el que se establecen los derechos y deberos de los
alumnos y las normas de convivencia en los centros (BOE de 2 de junio).

e Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion y las
ensefianzas minimas de la Educacién Secundaria Obligatoria (BOE de 30 de marzo).

Toda esta normativa, de caracter basico, se concreta en nuestra Comunidad Auténoma,
fundamentalmente, en la legislaciéon que se enuncia a continuacion:

e Ley 7/2010, de 20 de julio, de Educacion de Castilla-La Mancha (DOCM de 28 de julio).

e Decreto 85/2018, de 20 de noviembre, por el que se regula la inclusiébn educativa del
alumnado en la comunidad auténoma de Castilla-La Mancha (DOCM de 23 de noviembre).

e Decreto 8/2022, de 8 de febrero, por el que se regulan la evaluacion y la promocion en la
Educacion Primaria, asi como la evaluacion, la promocion y la titulacion en la Educacién
Secundaria Obligatoria, el Bachillerato y la Formacion Profesional en la comunidad auténoma
de Castilla-La Mancha (DOCM de 14 de febrero)

e Decreto 82/2022, de 12 de julio, por el que se establece la ordenacién y el curriculo de
Educacion Secundaria Obligatoria en la comunidad autbnoma de Castilla-La Mancha (DOCM
de 14 de julio).
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o Decreto 83/2022, de 12 de julio, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de
Bachillerato en la comunidad auténoma de Castilla-La Mancha (DOCM de 14 de julio).

La Historia de la Filosofia se nos presenta como una forma de saber o, si se prefiere, como una
disciplina que, junto con otras disciplinas histéricas, dibujan los perfiles de la condicion historica del
ser humano. De este modo, la Historia de la Filosofia se define como una disciplina independiente
de otras y, a la vez, en el ambito peculiarmente filoséfico, distinta de otros saberes filoséficos como
la Metafisica, la Teoria del Conocimiento o la Estética.

En consecuencia, la Historia de la Filosofia pretende, en tanto conocimiento filosofico, explicar las
conexiones internas de las reflexiones de los distintos filésofos, pero con la especifica atencién a su
punto de vista histérico. El caracter histérico de la reflexion filoséfica no se reduce a conocer el
contexto cultural en el que se halla el filosofo; lo caracteristico de la condicion histérica del saber
filoséfico es entender que el pasado —lo que otros han pensado antes- es de necesario conocimiento
para el progreso especulativo del presente.

En Grecia encontramos bien asentado el principio de la importancia del pasado. Cuando Aristételes
se ocupa de las cuatro causas, reconoce la utilidad de conocer lo que otros han discurrido al respecto
y hasta admite que tal revision puede iluminar su investigacion. Asi pues, el conocimiento de los
pensamientos filosoficos del pasado nunca tuvo —ni puede tener- una mera intencion arqueoldgica,
es decir, una busqueda de restos de vidas desaparecidas, o la exclusiva satisfaccion de una mente
curiosa. La Historia de la Filosofia trata el pasado como una fuente rica de sugerencias y
especulaciones, dignas de cuidadosa atencion, en las que encuentra el impulso para una meditacion
filosofica actual.

La vigencia de la Historia de la Filosofia como disciplina histérica demuestra la necesidad de
encontrar en la tradicién filoséfica una fuente de conocimiento seguro para explicar nuestra identidad
cultural y, a partir de ella, pensar el presente. En efecto, la necesidad de esta asignatura en el
Bachillerato consiste en que permite al alumnado reconocer cuales son los hitos especulativos que
nos constituyen como civilizacion, pero también procura instrumentos intelectuales para comprender
las claves del presente. La Historia de la Filosofia, pues, asume un protagonismo de primer orden.
Se constituye en una suerte de Historia de las Ideas, limitada al ambito filos6fico, que sirve para
dibujar ante la mirada del alumnado la arquitecténica de toda una civilizacién: la occidental.

Sin duda, uno de los aspectos mas notables desde una perspectiva curricular es que la Historia de
la Filosofia ofrece unidad. Pero hay que entenderla desde dos perspectivas distintas y
complementarias. La primera se refiere a que la Historia de la Filosofia presenta una unificacion de
contenidos filoso6ficos que, considerados por separado, son diversos. En efecto, el estudiante de esta
asignatura encuentra en los distintos sistemas filoséficos o0 en un mismo periodo histérico una intima
relacion de disciplinas filoséficas asi como una estrecha relacion de éstas con saberes no filoséficos
(politica, religion, etc.) que le ayudaran a comprender la necesaria interconexion de los conocimientos
humanos, en general, y de los filoséficos en particular. Desde este punto de vista, la Historia de la
Filosofia puede entenderse como la expresion mas acabada y unificada de los contenidos filoséficos
impartidos en Bachillerato y en la ESO.

Pero la unidad de esta asignatura debemos entenderla, ademas, desde otra perspectiva. Es a partir
de la obra de Hegel cuando la Historia de la Filosofia se convierte en disciplina académica.

Mas alla del genio de Hegel, lo cierto es que en el siglo XIX se consuma un proceso intelectual del
cual somos deudores. La Filosofia y su Historia devienen en una unidad que es la que justifica
precisamente el rango académico de la Historia de la Filosofia. Lejos de ser una mera sucesion de
sistemas, pensamientos, argumentos y contraargumentos, la Historia de la Filosofia arroja una
conexion profunda de planteamientos y problemas que permiten al estudioso saber que esta ante
una unica disciplina con sentido propio y epistemoldgicamente delimitada.
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La unidad filosofica de la Historia de la Filosofia permite volver a presentar al alumnado, desde un
punto de vista temporal, lo que en cursos anteriores ha estudiado; también muestra que las ideas
tienen una validez que en muchas ocasiones escapan al contexto temporal en el que se enuncian vy,
en Ultimo lugar, invita al alumno a pensar por si mismo los problemas que los fildsofos han debatido.

La Historia de la Filosofia no puede convertirse en una mera relacion de ideas. Los autores se
confrontan con problemas y preguntas que trascienden la actividad académica o sus intereses
intelectuales: son problemas universales, que afectan a todos y que lo hacen en muchas ocasiones
a lo largo de los siglos. Por ello, la Historia de la Filosofia es la historia de las respuestas filoséficas
a los problemas humanos. Las soluciones del pasado, su conocimiento, pueden ayudarnos para al
menos plantear adecuadamente los interrogantes del presente. Desde una perspectiva docente este
aspecto de la Historia de la Filosofia es capital y hace de la asignatura la mejor invitacion al
pensamiento critico.

Por todo lo anterior la Historia de la Filosofia contribuye notablemente a la adquisicion de los objetivos
del Bachillerato. Con nuestra asignatura se contribuye al logro de una madurez personal en el
alumnado, condicion indispensable para el ejercicio de la ciudadania activa y responsable. La actitud
principal que el alumnado debe adquirir es, sin duda, la del espiritu critico: no debe tomar por buenos
planteamientos pasados, sino analizarlos autbnomamente.

Andalogamente la asignatura tiene que ayudar a reflexionar sobre la necesaria igualdad antropoldgica
y juridica del ser humano y cédmo es imprescindible superar planteamientos pasados —o actuales-
gue admiten algun tipo de desigualdad. La igualdad ha sido un principio que la humanidad ha
conquistado en parte y después de mucho esfuerzo; la Historia de la Filosofia debe ayudar a
comprender la dificultad del ideal igualitario y su permanente vigilancia.

Al igual que otras asignaturas, la Historia de la Filosofia contribuye al afianzamiento de los habitos
de lectura, estudio y disciplina. Estos tres habitos no solo son necesarios para su estudio; los
alumnos, ademas, ven como la lectura, el estudio y la disciplina son condiciones minimas de un
fildsofo y de un ciudadano que desee influir activamente. Para ello se necesita un buen dominio del
espafiol, lo cual hace de la Historia de la Filosofia un magnifico medio para contribuir, con otras
asignaturas, a la mejora de las habilidades linguisticas. El recurso imprescindible del comentario de
texto, las exposiciones orales, el desarrollo de trabajos por escrito, el debate publico, la busqueda de
informacién y su interpretacion ulterior son instrumentos que exigen un buen dominio de la lengua.

Dado que la asignatura incluye un lenguaje técnico, los alumnos deberan distinguir en este lenguaje
especifico el vocabulario de origen filoséfico, pero incorporado a la lengua culta y el registro
idiomatico habitual.

La Historia de la Filosofia contribuye a alcanzar en el alumno que termina los estudios
postobligatorios de Secundaria una riqueza idiomatica imprescindible para el ejercicio de la vida
profesional.

Esta facilidad en la identificacion de diversos registros y el conocimiento de cada uno de ellos
permiten que esta asignatura ayude a conseguir el habito de la precisién. La precisién que se busca
es de tipo conceptual y linguistico. La precisién conceptual educa a la mente a desprenderse de lo
accesorio, identificarlo primeramente, y quedarse con lo caracteristico o definitivo. Pero lo anterior
debe saber expresarse mediante la palabra. La precision y el rigor filoséfico, predominantemente
lingliistico, son estupendas herramientas cognitivas para el estudiante de la asignatura.

Ademas, la Historia de la Filosofia ayuda a comprender la influencia de las ideas pasadas en los
acontecimientos historicos. El alumnado, al comprender la importancia de las ideas filoso6ficas en los
acontecimientos politicos, artisticos o cientificos del pasado, puede valorar criticamente las
realidades actuales; se da cuenta de que, también hoy, se puede hacer una lectura filosofica del
presente y de que el elemento filosofico es uno de los que mas ayudan a situarse inteligentemente
ante nuestro mundo.
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En consonancia con lo anterior la Historia de la Filosofia ofrece una perspectiva critica respecto del
progreso de la ciencia y de la técnica. Los problemas surgidos por la praxis cientifica muchas veces
devienen en problemas filoséficos; el progreso tecnoldgico, por su parte, provoca en ocasiones serios
interrogantes filosoficos a los cuales el alumnado debe ser sensible.

La Historia de la Filosofia introduce como criterio de evaluacién el uso de las TIC. El alumnado debera
buscar informacion y exponerla mediante las tecnologias de la informacion y comunicacion. Con este
criterio la asignatura contribuye a afianzar este importante objetivo del Bachillerato.

2. OBJETIVOS

El Bachillerato tiene como finalidad proporcionar formacion, madurez intelectual y humana,
conocimientos, habilidades y actitudes que permitan desarrollar funciones sociales e incorporarse a
la vida activa con responsabilidad y aptitud. Asimismo, esta etapa debera permitir la adquisicion y el
logro de las competencias indispensables para el futuro formativo y profesional, ademas de capacitar
para el acceso a la educacion superior.

Segun el Decreto 83/2022 del 12 de julio, por el que se establecen la ordenacion y el curriculo de
Bachillerato para la Comunidad Autbnoma de Castilla la Mancha, dichos objetivos serian:

El Bachillerato contribuird a desarrollar en los alumnos y las alumnas las capacidades que les
permitan:

a) Ejercer la ciudadania democratica desde una perspectiva global y adquirir una conciencia civica
responsable, inspirada por los valores de la Constitucion Espafiola y por los derechos humanos, que
fomente la corresponsabilidad en la construccion de una sociedad justa y equitativa.

b) Consolidar una madurez personal, afectivo-sexual y social que les permita actuar de forma
respetuosa, responsable y autbnoma, desarrollar su espiritu critico, ademas de prever, detectar y
resolver pacificamente los conflictos personales, familiares y sociales, asi como las posibles
situaciones de violencia.

¢) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y hombres, analizar y
valorar criticamente las desigualdades existentes, asi como el reconocimiento y ensefianza del papel
de las mujeres en cualquier momento y lugar, particularmente en Castilla-La Mancha, impulsando la
igualdad real y la no discriminacion por razén de nacimiento, sexo, origen racial o étnico,
discapacidad, edad, enfermedad, religibn o creencias, orientacion sexual o identidad de género,
ademas de por cualquier otra condicion o circunstancia, tanto personal como social.

d) Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina como condiciones necesarias para el eficaz
aprovechamiento del aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

e) Dominar la lengua castellana tanto en su expresion oral como escrita.

f) Expresarse, con fluidez y correccién, en una o mas lenguas extranjeras, aproximandose, al menos
en una de ellas, a un nivel B1 del Marco Comun Europeo de Referencia de las Lenguas, como
minimo.

g) Utilizar, con solvencia y responsabilidad, las tecnologias de la informacion y la comunicacion.

h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus antecedentes
historicos y los principales factores de su evolucion. Participar de forma solidaria en el desarrollo y
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mejora de su entorno social, respetando y valorando especificamente, los aspectos bésicos de la
cultura y la historia, con especial atencién a los de Castilla-La Mancha, asi como su patrimonio
artistico y cultural.

i) Acceder a los conocimientos cientificos y tecnoldgicos fundamentales, ademas de dominar las
habilidades basicas propias de la modalidad elegida.

j) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigacion y de los métodos
cientificos. Conocer y valorar, de forma critica, la contribucion de la ciencia y la tecnologia al cambio
de las condiciones de vida, asi como afianzar la sensibilidad y el respeto hacia el medio ambiente.
k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa, trabajo en
equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

[) Desarrollar la sensibilidad artistica, literaria y el criterio estético como fuentes de formacién y
enriquecimiento cultural, conociendo y valorando creaciones artisticas, entre ellas las castellano-
manchegas, sus hitos, sus personajes y representantes mas destacados.

m) Utilizar la educacion fisica y el deporte para favorecer el desarrollo personal y social, afianzando
los h&bitos propios de las actividades fisico-deportivas para favorecer el bienestar fisico y mental.

n) Afianzar actitudes de respeto y prevencion en el &mbito de la movilidad segura y saludable.

fi) Fomentar una actitud responsable y comprometida en la lucha contra el cambio climatico y en la
defensa del desarrollo sostenible.

0) Conocer los limites de los recursos naturales del planeta y los medios disponibles para procurar
su preservacion, durante el maximo tiempo posible, abandonando el modelo de economia lineal
seguido hasta el momento y adoptando tanto los habitos de conducta como los conocimientos
propios de una economia circular.

3. COMPETENCIAS CLAVE

El perfil de salida se convierte en el elemento nuclear de la nueva estructura curricular, que se
conecta con los objetos de etapa. Programamos por competencias con el fin de dotar a los alumnos
de una serie de destrezas que les permitan desenvolverse en el siglo XXI.

Con este planteamiento, la Recomendacion del Consejo de 22 de mayo de 2018 (Diario Oficial de la
Unién Europea de 4 de junio de 2018) invita a los Estados miembros a la potenciacién del aprendizaje
por competencias, entendidas como una combinacién de conocimientos, capacidades y actitudes
adecuadas al contexto.

El Decreto 83/2022, de 12 de julio, adopta la denominacion de las competencias clave definidas por
la Unién Europea. Asi, los articulos 11 de dichas normas (Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo,
y del Decreto 82/2022, de 12 de julio) establecen que las competencias clave son:

a) Competencia en comunicacion linguistica.

b) Competencia plurilingte.

c) Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.
d) Competencia digital.

e) Competencia personal, social y de aprender a aprender.

f) Competencia ciudadana.
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g) Competencia emprendedora.
h) Competencia en conciencia y expresion culturales.

Para alcanzar estas competencias clave se han definido un conjunto de descriptores operativos,
partiendo de los diferentes marcos europeos de referencia existentes. Los descriptores operativos
de las competencias clave constituyen, junto con los objetivos de la etapa, el marco referencial a
partir del cual se concretan las competencias especificas de cada &mbito o materia.

Del mismo modo, el apartado 2 del articulo 11 de estos cuerpos normativos, define el perfil de salida
del alumnado al término de la ensefianza basica como las competencias clave que el alumnado debe
haber adquirido y desarrollado al finalizarla. De igual modo, contempla que constituye el referente
altimo del desempefio competencial, tanto en la evaluacién de las distintas etapas y modalidades de
la formacion basica, como para la titulacion de Graduado en Educacion Secundaria Obligatoria y
fundamenta el resto de decisiones curriculares, asi como las estrategias y orientaciones
metodoldgicas en la practica lectiva.

El perfil de salida parte de una vision a la vez estructural y funcional de las competencias clave, cuya
adquisicion por parte del alumnado se considera indispensable para su desarrollo personal, para
resolver situaciones y problemas de los distintos dmbitos de su vida, para crear nuevas
oportunidades de mejora, asi como para lograr la continuidad de su itinerario formativo y facilitar y
desarrollar su insercién y participacion activa en la sociedad y en el cuidado de las personas, del
entorno natural y del planeta.

La vinculacién entre los descriptores operativos y las competencias especificas propicia que de la
evaluacion de estas Ultimas pueda colegirse el grado de adquisicion de las competencias clave
definidas en el perfil de salida y, por tanto, la consecucién de las competencias y objetivos previstos
para la etapa.

Pero, ¢como contribuye la Historia de la Filosofia al logro de estas competencias por parte de los
alumnos? Lo analizamos en el siguiente epigrafe.

4. SABERES BASICOS, COMPETENCIAS ESPECIFICAS Y CRITERIOS DE
EVALUACION

SABERES BASICOS

A. Del origen de la filosofia occidental en Grecia hasta el fin de la Antigiiedad.

- Historicidad y universalidad de los problemas y concepciones filoséficas. Métodos de trabajo en Historia de la
Filosofia.

- El surgimiento de la filosofia occidental en Grecia. Cosmovision mitica y teorizacion filosofica. La filosofia en
otras tradiciones culturales.

- El problema de la realidad en los presocraticos.

- Filosofia y ciudadania en la llustracion griega: los sofistas y Sécrates. Aspasia de Mileto y otras filosofas en la
cultura griega. El papel de la mujer en la cultura y la filosofia griega.

- Ontologia y epistemologia en Platon y Aristoteles.
- La antropologia en la filosofia clasica: Socrates, Platén y Aristoteles.
- La ética: los sofistas, Sécrates, Platon y Aristoteles.

- La politica: Platén y Aristoteles.
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- De las polis al imperio. La filosofia helenistica: ética, ciencia y cultura. Estoicismo, escepticismo y epicureismo.
La figura de Hipatia de Alejandria.

B. De la Edad Media a la modernidad europea.

- Etapas, métodos y cuestiones fundamentales en la filosofia medieval. Agustin de Hipona, Tomas de Aquinoy
Guillermo de Ockham. La personalidad polifacética de Hildegard von Bingen. Averroes, la filosofia &rabe y judia.

- La asimilacion de la filosofia griega por la teologia medieval. El problema de la relacién entre fe y razon.
- El nacimiento de la modernidad europea. El Renacimiento. El protestantismo. La revolucién cientifica.
- Racionalismo y empirismo: René Descartes y David Hume.

- El debate metafisico moderno. La teoria de la sustancia: Descartes y Spinoza. El materialismo desde Thomas
Hobbes a la llustracién.

- La cuestién del origen y fundamento de la sociedad y el poder. Del pensamiento politico medieval a la teoria del
contrato social: Guillermo de Ockham, Nicolas Maquiavelo, Baruch Spinoza, Thomas Hobbes, John Locke y Jean-
Jacques Rousseau.

C. De la modernidad a la postmodernidad.

- El proyecto ilustrado: potencia y limites de la razén. Los Derechos del Hombre. La primera ola feminista: Mary
Wollstonecraft y Olympe de Gouges.

- La filosofia critica de Immanuel Kant y el problema de la metafisica como saber.
- Eticas materiales y éticas formales. La ética kantiana frente al utilitarismo.

- La critica del capitalismo: Karl Marx, la dialéctica de la llustracion en la Escuela de Francfort y el posmarxismo
del siglo XX. El andlisis del totalitarismo de Hannah Arendt.

- La critica de la tradicion occidental en Friedrich Nietzsche y la herencia posmoderna y contemporanea.
- Los problemas filosoficos a la luz del andlisis del lenguaje: Ludwig Wittgenstein y la filosofia analitica.
- El existencialismo: Martin Heidegger y Jean Paul Sartre.

- José Ortega y Gasset y el raciovitalismo. Maria Zambrano y la razén poética. Otros autores, como Antonio
Rodriguez Huéscar y la narracion como instrumento de captacion de la realidad.

- El desarrollo contemporaneo del feminismo: Simone de Beauvoir. Otras autoras, como Amelia Valcarcel.

- Democracia, pluralismo y deliberacion: Hannah Arendt y Jirgen Habermas.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

La asignatura de Historia de la Filosofia tiene siete competencias especificas. Cada una de ellas
contribuye a hacer efectivos los descriptores operativos de las competencias clave que fija el
Anexo | del decreto 83/2022. Exponemos a continuacion las competencias especificas de la
asignatura y el modo en que conectan con los descriptores operativos.

1. Buscar, analizar, interpretar, producir y transmitir informacion relativa a hechos historico-filoséficos
a partir del uso critico y seguro de fuentes, asi como del dominio de técnicas basicas de investigacion,
para generar conocimientos y producciones propias acerca de la historia de los problemas e ideas
filosoficos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL2, CCL3, CD1,
CD3, CPSAA4,
CC3, CE3.

2. Reconocer las normas y pautas de la argumentacion y el diadlogo filoséficos mediante la
identificacion y analisis de las mismas en distintos soportes y a través de diversas actividades, para
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aplicarlas con rigor en la construccién y exposicién de argumentos y en el ejercicio del dialogo con
los demas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL5, STEM1,
CPSAA3.1, CC2,
CC3, CCEC1, CCEC3.2.

3. Comprender y expresar diferentes concepciones filosoficas histéricamente dadas, mediante el
acercamiento a sus fuentes y el trabajo critico sobre las mismas, para desarrollar el conocimiento de
un acervo que constituye parte esencial del patrimonio cultural comun.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CC1, CC2, CC3, CCECL1.

4. Reconocer la naturaleza esencialmente plural y diversa de las concepciones filoséficas
histéricamente dadas, mediante su puesta en relacion dialéctica de confrontacion vy
complementariedad, para generar una concepcion compleja y dinamica de la historia del
pensamiento y promover una actitud tolerante y comprometida con la resolucién racional y dialogada
de los conflictos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CC1, CC2, CC3.

5. Reconocer el modo en que se han planteado sucesivamente, a través de distintas épocas y
concepciones, los mismos problemas filoséficos, mediante el analisis e interpretacion de textos y
otros modos de expresion tanto filoséfica como més ampliamente cultural, histéricamente dados,
para afrontar tales problemas a partir de la reflexion critica sobre el conocimiento de lo aportado por
la tradicion.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CC1, CC2, CC3,
CCECI1.

6. Reconocer las formas diversas en que los interrogantes filos6ficos y sus intentos de respuesta se
han presentado histéricamente en otros ambitos de la cultura, mediante el analisis interpretativo de
textos y otras manifestaciones pertenecientes a esos ambitos, para promover una concepcion
sistemética, relacional y compleja de la historia de la cultura occidental y del papel de las ideas
filosoficas en ella.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CC1, CC2, CC3,
CCEC1.

7. Analizar problemas fundamentales y de actualidad mediante la exposicion critica de distintas
posiciones historico-filosoficas relevantes para la comprension y discusién de aquellos, para
desarrollar la autonomia de juicio y promover actitudes y acciones civica y éticamente consecuentes.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CPSAA4, CC1, CC2, CC3,
CC4, CEL.
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CRITERIOS DE EVALUACION EN RELACION CON LAS COMPETENCIAS ESPECIFICAS,
SABERES BASICOS Y DESCRIPTORES OPERATIVOS

Los saberes basicos, las competencias especificas y los criterios de evaluacién se relacionan entre

si de la siguiente manera:

COMPETENCIAS PESO
SABERES BASICOS ESPECIFICAS CRITERIOS DE EVALUACION RELATIVO
- El surgimiento de la filosofia occidental en 1. Buscar, analizar, 1.1 Generar un conocimiento riguroso
Grecia. Cosmovisién mitica y teorizacién interpretar, producir y de fuentes y documentos
filoséfica. La filosofia en otras tradiciones transmitir informacion filoséficamente relevantes, aplicando
culturales. relativa a hechos técnicas de busqueda, organizacion,
- El nacimiento de la modernidad europea. El | histérico-filoséficos a partir | andlisis, comparacién e interpretacion
Renacimiento. El protestantismo. La del uso critico y seguro de | de los mismos, y relacionandolos
revolucion cientifica. fuentes, asi como del correctamente con contextos historicos, 10%
- El proyecto ilustrado: potencia y limites de dominio de técnicas problemas, tesis, autores y autoras, asi
la razén. Los Derechos del Hombre. La bésicas de investigacion, como con elementos pertenecientes a
primera ola feminista: Mary Wollstonecraft y para generar otros ambitos culturales.
Olympe de Gouges. conocimientos y
producciones propias 1.2 Construir juicios propios acerca de
acerca de la historia de problemas histérico-filoséficos, a través
los problemas e ideas de la elaboracién y presentacion de
filosdficos. documentos y trabajos de investigacién
sobre los mismos con precision y
aplicando los protocolos al uso, tanto de
forma individual como grupal y
cooperativa.
- Filosofia y ciudadania en la llustracion 2. Reconocer las normas 2.1 Emplear argumentos de modo
griega: los sofistas y Sdcrates. Aspasia de y pautas de la riguroso, reconociendo y aplicando
Mileto y otras filésofas en la cultura griega. El argumentacion y el normas, técnicas y pautas légicas,
papel de la mujer en la cultura y la filosofia dialogo filosoficos retéricas y argumentativas, y evitando
griega. mediante la identificacion modos dogmaéticos, falaces y sesgados 10%
y andlisis de las mismas de sostener opiniones e hipétesis. 0
en distintos soportes y a 2.2 Sostener el habito del dialogo
través de diversas argumentativo, empatico, abierto y
actividades, para constructivamente comprometido con la
aplicarlas con rigor en la busqueda del conocimiento, a través de
construccion y exposicion la participacién respetuosa 'y
de argumentos y en el colaborativa en cuantas actividades se
ejercicio del didlogo con propongan.
los demas.
- La critica del capitalismo: Karl Marx, la 3. Comprender y expresar | 3.1 Adquirir y expresar un conocimiento
dialéctica de la llustracion en la Escuela de diferentes concepciones significativo de las méas importantes
Francfort y el posmarxismo del siglo XX. El filosdficas histéricamente propuestas filosoficas que se han
analisis del totalitarismo de Hannah Arendt. dadas, mediante el sucedido a lo largo de la historia, a
- La critica de la tradicién occidental en acercamiento a sus través de la indagacion sobre ellas y la 0
Friedrich Nietzsche y la herencia posmoderna | fuentesy el trabajo critico identificacion de las cuestiones a las 10%
y contemporanea. sobre las mismas, para gue responden.
desarrollar el 3.2 Identificar, comprender y debatir
conocimiento de un sobre los principales problemas, ideas,
acervo que constituye tesis y controversias filoséficas de la
parte esencial del historia del pensamiento, a través del
patrimonio cultural comin. | analisis y comentario critico de textos y
documentos filoséficos o relevantes
para la filosofia.
- El problema de la realidad en los 4. Reconocer la 4.1 Generar una concepcion plural,
presocraticos. naturaleza esencialmente dialéctica, abierta y critica de la historia
- De las polis al imperio. La filosofia plural y diversa de las del pensamiento, a través de la
helenistica: ética, ciencia y cultura. concepciones filoséficas comprension, la realizacion de sintesis
Estoicismo, escepticismo y epicureismo. La histéricamente dadas, comparativas y la exposicion de las
figura de Hipatia de Alejandria. mediante su puesta en relaciones de oposicion y
- Etapas, métodos y cuestiones relacion dialéctica de complementariedad entre tesis,
fundamentales en la filosofia medieval. confrontacién y escuelas, filésofos y fildsofas de una 15%
Agustin de Hipona, Tomas de Aguino y complementariedad, para misma época o tradicion o de distintas
Guillermo de Ockham. La personalidad generar una concepcioén épocas Y tradiciones.
compleja y dinamica de la
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polifacética de Hildegard von Bingen.
Averroes, la filosofia arabe y judia.

- El debate metafisico moderno. La teoria de
la sustancia: Descartes y Spinoza. El
materialismo desde Thomas Hobbes a la
llustracion.

- Eticas materiales y éticas formales. La ética
kantiana frente al utilitarismo.

historia del pensamiento y
promover una actitud
tolerante y comprometida
con la resolucion racional
y dialogada de los
conflictos.

- Ontologia y epistemologia en Platon y
Aristoteles.

- La antropologia en la filosofia clasica:
Socrates, Platén y Aristoteles.

- La ética: los sofistas, Socrates, Platon y
Aristoteles.

- La politica: Platon y Aristoteles.

- Etapas, métodos y cuestiones
fundamentales en la filosofia medieval.
Agustin de Hipona, Tomas de Aquino y

5. Reconocer el modo en
gue se han planteado
sucesivamente, a través
de distintas épocas y
concepciones, los mismos
problemas filoséficos,
mediante el andlisis e
interpretacion de textos y
otros modos de expresion
tanto filos6fica como mas

5.1 Afrontar los grandes problemas
filoséficos en su doble aspecto histérico
y universal a través del andlisis y
exposicién critica de las condiciones
culturales que han permitido en cada
caso la aparicién y evolucion de dichos
problemas en distintos momentos de la
historia.

5.2 Comprender la dimensién temporal
y universal de los problemas filoséficos

Guillermo de Ockham. La personalidad ampliamente cultural, mas importantes, comparando mediante 25%
polifacética de Hildegard von Bingen. histéricamente dados, esquemas u otros productos o
Averroes, la filosofia arabe y judia. para afrontar tales actividades el tratamiento filoséfico que
- Racionalismo y empirismo: René Descartes | problemas a partir de la se hace de ellos en distintas épocas,
y David Hume. reflexion critica sobre el escuelas, tradiciones, autores y autoras.
- El debate metafisico moderno. La teoria de conocimiento de lo
la sustancia: Descartes y Spinoza. El aportado por la tradicion.
materialismo desde Thomas Hobbes a la
llustracion.
- La cuestion del origen y fundamento de la
sociedad y el poder. Del pensamiento politico
medieval a la teoria del contrato social:
Guillermo de Ockham, Nicolas Maquiavelo,
Baruch Spinoza, Thomas Hobbes, John
Locke y Jean- Jacques Rousseau.
- La filosofia critica de Immanuel Kant y el
problema de la metafisica como saber.
- El surgimiento de la filosofia occidental en 6. Reconocer las formas 6.1 Adquirir una concepcién sistémica 'y
Grecia. Cosmovision mitica y teorizacion diversas en que los relacional de la historia de la cultura
filoséfica. La filosofia en otras tradiciones interrogantes filosoficos y occidental y del papel de las ideas
culturales. sus intentos de respuesta | filoséficas en ella, mediante el analisis
- El nacimiento de la modernidad europea. ElI | se han presentado comentario y comparacion de textos o 15%
Renacimiento. El protestantismo. La histéricamente en otros documentos literarios, historiograficos, 0
revolucion cientifica. ambitos de la cultura, periodisticos, cientificos o religiosos, asi
- El proyecto ilustrado: potencia y limites de mediante el andlisis como de cualquier otra manifestacion
la razdn. Los Derechos del Hombre. La interpretativo de textos y cultural, en los que se expresen
primera ola feminista: Mary Wollstonecraft y otras manifestaciones problemas y concepciones
Olympe de Gouges. pertenecientes a esos filos6ficamente relevantes.
ambitos, para promover
una concepcion
sistemética, relacional y
compleja de la historia de
la cultura occidental y del
papel de las ideas
filosdficas en ella.
- La filosofia critica de Immanuel Kant y el 7. Analizar problemas 7.1 Desarrollar la autonomia de juicio y
problema de la metafisica como saber. fundamentales y de promover planteamientos, actitudes y
- Eticas materiales y éticas formales. La ética | actualidad mediante la acciones ética y civicamente
kantiana frente al utilitarismo. exposicion critica de consecuentes con respecto a problemas
- La critica de la tradicién occidental en distintas posiciones fundamentales de la actualidad, a partir 15%

Friedrich Nietzsche y la herencia posmoderna
y contemporanea.

- El desarrollo contemporaneo del feminismo:
Simone de Beauvoir. Otras autoras, como
Amelia Valcarcel.

- Democracia, pluralismo y deliberacion:
Hannah Arendt y Jirgen Habermas.

historico-filoséficas
relevantes para la
comprension y discusién
de aquellos, para
desarrollar la autonomia
de juicio y promover
actitudes y acciones civica
y éticamente
consecuentes.

de la comprension de ideas, teorias y
controversias histérico-filoséficas que
puedan contribuir a clarificar tales
problemas y a la elaboracion de
propuestas de caracter critico y
personal con respecto a los mismos.
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Ademaés, cada una de las competencias especificas debe conectarse con sus descriptores

Departamento de Filosofia

Operativos del perfil de salida y con su contribucién a la calificacion, lo que permitira obtener el

perfil competencial del alumnado, de la siguiente manera:

PESO DESCRIPTORES PESO
COMPETENCIAS ESPECIFICAS RELATIVO OPERATIVOS RELATIVO
CCL1 1%
1. Buscar, analizar, interpretar, producir y transmitir informacion relativa a hechos histérico-filoséficos CCL2 1%
a partir del uso critico y seguro de fuentes, asi como del dominio de técnicas basicas de cCcL3 1%
investigacion, para generar conocimientos y producciones propias acerca de la historia de los 10% 5
problemas e ideas filoséficos. CD1 1%
CD3 1%
CPSAA4 3%
CcC3 1%
CE3 1%
CCL1 1%
2. Reconocer las normas y pautas de la argumentacion y el dialogo filoséficos mediante la CCL5 1%
identificacion y analisis de las mismas en distintos soportes y a través de diversas actividades, para STEML 1%
aplicarlas con rigor en la construccién y exposicion de argumentos y en el ejercicio del didlogo con 10%
4 0 CPSAA3.1 1,5%
los demas.
Ccc2 1%
CC3 1%
CCEC1 1%
CCEC3.2 1,5%
CC1 2%
3. Comprender y expresar diferentes concepciones filoséficas histéricamente dadas, mediante el CcC2 204
acercamiento a sus fuentes y el trabajo critico sobre las mismas, para desarrollar el conocimiento de 10% cC3 2%
un acervo que constituye parte esencial del patrimonio cultural comun.
CCEC1 4%
CCL2 3%
4. Reconocer la naturaleza esencialmente plural y diversa de las concepciones filoséficas CcC1l 2%
histéricamente dadas, mediante su puesta en relacion dialéctica de confrontacién y 15% P
complementariedad, para generar una concepcién compleja y dinamica de la historia del cc2 4%
pensamiento y promover una actitud tolerante y comprometida con la resolucion racional y dialogada CC3 4%
de los conflictos.
CCL2 5%
5. Reconocer el modo en que se han planteado sucesivamente, a través de distintas épocas y cCc1 5%
concepciones, los mismos problemas filoséficos, mediante el andalisis e interpretacion de textos y 25% cCo 5%
otros modos de expresion tanto filoséfica como méas ampliamente cultural, histéricamente dados, -
para afrontar tales problemas a partir de la reflexion critica sobre el conocimiento de lo aportado por ccs 5%
la tradicion. CCEC1 5%
CCL2 3%
6. Reconocer las formas diversas en que los interrogantes filoséficos y sus intentos de respuesta se CC1 3%
han presentado histéricamente en otros ambitos de la cultura, mediante el analisis interpretativo de 15% cc2 3%
textos y otras manifestaciones pertenecientes a esos ambitos, para promover una concepcion >
sistematica, relacional y compleja de la historia de la cultura occidental y del papel de las ideas ccs 3%
filosdficas en ella. CCEC1 3%
CPSAA4 2%
7. Analizar problemas fundamentales y de actualidad mediante la exposicion critica de distintas cCc1 3%
posiciones histérico-filoséficas relevantes para la comprension y discusion de aquellos, para 15% cc2 3%
desarrollar la autonomia de juicio y promover actitudes y acciones civica y éticamente consecuentes. o3 %
(]
CCc4 3%
CE1l 1%
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5. METODOLOGIA: PRINCIPIOS METODOLOGICOS, ORGANIZACION DE
TIEMPOS, AGRUPAMIENTOS Y ESPACIOS, MATERIALES Y RECURSOS
DIDACTICOS, MEDIDAS DE INCLUSION EDUCATIVAS Y ATENCION A LA
DIVERSIDAD

PRINCIPIOS METODOLOGICOS

El planteamiento metodoldgico en la materia de filosofia debe tener en cuenta, entre otros, los
siguientes aspectos:

- Posibilitar que los alumnos y las alumnas realicen aprendizajes significativos por si solos.

- Favorecer situaciones en las que los alumnos y alumnas deben actualizar sus
conocimientos.

- Proporcionar situaciones de aprendizaje que tienen sentido para los alumnos y alumnas,
con el fin de que resulten motivadoras.

En relacion con lo expuesto, los principios que orientan nuestra practica educativa son los
siguientes:

- Metodologia activa. Supone atender a aspectos intimamente relacionados, referidos al
clima de participacion e integracion del alumnado en el proceso de aprendizaje.

- Integracion activa de los alumnos y alumnas en la dinAmica general del aula y en la
adquisicion y configuracion de los aprendizajes.

- Participacién en el disefio y desarrollo del proceso de ensefianza/aprendizaje.

- Motivacién. Consideramos fundamental partir de los intereses, demandas, necesidades y
expectativas del alumnado y arbitrar dindmicas que fomenten el trabajo en grupo.

La funcién del profesor sera la de organizar el proceso de aprendizaje, definiendo los objetivos,
seleccionando las actividades y creando las situaciones de aprendizaje oportunas para que los
alumnos construyan y enriguezcan sus conocimientos previos.

El enfoque competencial de las materias de Bachillerato y el objetivo de mejora de la capacidad
comunicativa del alumnado determinan la adopcién de un conjunto de estrategias metodolégicas
para abordar el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Filosofia en las aulas.

Uno de los objetivos de la asignatura de Filosofia es que los alumnos desarrollen y mejoren su
competencia comunicativa, y sean capaces de interactuar con éxito en todos los ambitos de su vida:
personal, académico, social, y en el futuro, en el ambito profesional. Con este fin cobra especial
preeminencia el desarrollo de lalengua oral y de lacomprensién y expresién escritas. De ahi que
utilicemos como medio para evaluar y calificar, exposiciones orales.

En lo que se refiere a la comunicacion oral en el ambito académico, ademas de las explicaciones
del profesor y las exposiciones de los alumnos, lo oral sirve como fuente de informacion, y como
sistemade comunicacién y negociacion, especialmente en los trabajos en grupo. La comunicacion
oral asociada singularmente a la presentacion de tareas y trabajos de clase es una constante en
todas las unidades.
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En lo relativo a la comunicacidn escrita, se pone especial énfasis en la lectura sobre todo de textos
expositivos, los mas habituales en la vida académica.

En cuanto a la expresion, se trabajaran producciones orales y escritas de los alumnos paralelamente
a la adquisicion de los contenidos y las habilidades propias del &rea. En todas las unidades didacticas
se solicita producciones escritas de los alumnos, de caracter individual (disertaciones) y colaborativo.
El planteamiento de tareas abiertas exige la puesta en marcha de procesos cognitivos complejos y
la combinacién de distintas habilidades y destrezas que favorecen el fomento de la creatividad y la
atencién ala diversidad de capacidades (inteligencias mdultiples).

La globalizacion y el cambio constante caracteristicos del mundo actual exigen individuos capaces
de actuar de manera estratégica, es decir, con la competencia necesaria para adaptarse a
situaciones nuevas, tomar decisiones pertinentes y mantener una actitud constante de
aprendizaje. Ser estratégico implica:

- Analizar y evaluar nuevas situaciones.

- Reconocer las metas que se desean alcanzar.

- Tomar decisiones y corregir su aplicacién en caso de que sea necesario.
- Tener conciencia de lo que se sabe, y de cOmo y cuando aplicarlo.

El pensamiento estratégico se basa en el “saber” y el “saber hacer” y no puede desarrollarse ni
tedricamente ni por medio de actividades que impliquen simplemente la comprobacion de
conocimientos. Para entrenarlo es preciso disefiar actividades en las que el alumnado deba
desplegar su capacidad de actuacion, de reflexion y de creacion.

Para alcanzar este desarrollo, se han disefiado actividades abiertas (no tienen respuesta Unica),
globales (integran conocimientos de origen diverso) y novedosas (no mera reproduccion de otras
ya realizadas).

Pensar criticamente consiste en adoptar una actitud intelectual de andlisis de objetos e
informaciones de cualquier naturaleza para comprenderlos y emitir un juicio acerca de su validez,
adecuacion, congruencia, verdad... No se trata de adherirse o rechazar una determinada valoracion,
sino de examinar los distintos aspectos de la realidad, “tomando distancia” y desde diferentes
perspectivas.

Como se trata de una actitud intelectual, el pensamiento critico solo se puede formar promoviendo
su aplicacion a situaciones diversas, automatizandolo hasta constituirlo en habito.

Las actividades y tareas estan orientadas a la formacion del pensamiento critico, especialmente las
gue atienden a las siguientes capacidades:

- Labusqueda autbnoma de informacion, que exige aplicar criterios de seleccién, adecuacion y
certeza, asi como el contraste y la discriminacion de fuentes.

- Elandlisis de textos para el desarrollo de la comprensidn oral y escrita.

- El intercambio de planteamientos y puntos de vista para el debate y, sobre todo, la toma
conjunta de decisiones, caracteristica del pensamiento estratégico y del trabajo colaborativo.

ORGANIZACION DE TIEMPOS
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PRIMERA EVALUACION

N° UNIDAD
COMPETENCIAS ESPECIFICAS DIDACTICA | TiTULO DE LA UNIDAD SESIONES

1. Buscar, analizar, interpretar, producir y transmitir
informacion relativa a hechos histérico-filoséficos a partir del
uso critico y seguro de fuentes, asi como del dominio de 1
técnicas basicas de investigacion, para generar conocimientos
y producciones propias acerca de la historia de los problemas
e ideas filoséficos.

El origen. De la physis al hombre. 13

2. Reconocer las normas y pautas de la argumentacion y el
dialogo filoséficos mediante la identificacion y andlisis de las
mismas en distintos soportes y a través de diversas
actividades, para aplicarlas con rigor en la construccion y 2
exposicién de argumentos y en el ejercicio del didlogo con los
demas.

El maestro. Platon. 13

4. Reconocer la naturaleza esencialmente plural y diversa de
las concepciones filoséficas histéricamente dadas, mediante

su puesta en relacion dialéctica de confrontacion y
complementariedad, para generar una concepcion compleja y
dinamica de la historia del pensamiento y promover una
actitud tolerante y comprometida con la resolucion racional y o .
) : El discipulo. Aristételes. 1
dialogada de los conflictos. 3 discipulo. Aristoteles 3
5. Reconocer el modo en que se han planteado
sucesivamente, a través de distintas épocas y concepciones,

los mismos problemas filoséficos, mediante el analisis e

interpretacion de textos y otros modos de expresion tanto
filoséfica como mas ampliamente cultural, histéricamente 4 La caida. La filosofia helenistica. 6
dados, para afrontar tales problemas a partir de la reflexion
critica sobre el conocimiento de lo aportado por la tradicion.

TOTAL DE SESIONES LECTIVAS 45

SEGUNDA EVALUACION

N° UNIDAD
COMPETENCIAS ESPECIFICAS DIDACTICA | TITULO DE LA UNIDAD SESIONES

1. Buscar, analizar, interpretar, producir y transmitir
informacion relativa a hechos histérico-filoséficos a partir del
uso critico y seguro de fuentes, asi como del dominio de- 5 ¢Mil afios de oscuridad? La 12
técnicas basicas de investigacion, para generar conocimientos
y producciones propias acerca de la historia de los problemas
e ideas filosdficos.

filosofia medieval

4. Reconocer la naturaleza esencialmente plural y diversa de

las concepciones filoséficas histéricamente dadas, mediante
su puesta en relacion dialéctica de confrontacion y
complementariedad, para generar una concepcién compleja y
dinamica de la historia del pensamiento y promover una

actitud tolerante y comprometida con la resolucién racional y . -
dialogada de los conflictos. 6 Un nuevo comienza. Renacimiento

y Modernidad. 9
5. Reconocer el modo en que se han planteado
sucesivamente, a través de distintas épocas y concepciones,
los mismos problemas filoséficos, mediante el analisis e
interpretacion de textos y otros modos de expresion tanto

filoséfica como méas ampliamente cultural, histéricamente
dados, para afrontar tales problemas a partir de la reflexion
critica sobre el conocimiento de lo aportado por la tradicion.

6. Reconocer las formas diversas en que los interrogantes 7 La llustracion. Kant y Rousseau 12
filoséficos y sus intentos de respuesta se han presentado
histéricamente en otros ambitos de la cultura, mediante el
andlisis interpretativo de textos y otras manifestaciones
pertenecientes a esos ambitos, para promover una
concepcion sistematica, relacional y compleja de la historia de
la cultura occidental y del papel de las ideas filoséficas en ella.

TOTAL DE SESIONES LECTIVAS 33
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TERCERA EVALUACION

N° UNIDAD
COMPETENCIAS ESPECIFICAS DIDACTICA | TiTULO DE LA UNIDAD SESIONES

3. Comprender y expresar diferentes concepciones filoséficas
histéricamente dadas, mediante el acercamiento a sus fuentes 8 La sospecha. Marx y Nietzsche. 12
y el trabajo critico sobre las mismas, para desarrollar el
conocimiento de un acervo que constituye parte esencial del
patrimonio cultural comun.

4. Reconocer la naturaleza esencialmente plural y diversa de
las concepciones filoséficas histéricamente dadas, mediante 9
su puesta en relacion dialéctica de confrontacion y
complementariedad, para generar una concepcion compleja y
dinamica de la historia del pensamiento y promover una
actitud tolerante y comprometida con la resolucion racional y
dialogada de los conflictos.

Andlisis y existencia. El siglo XX. 8

5. Reconocer el modo en que se han planteado
sucesivamente, a través de distintas épocas y concepciones,
los mismos problemas filoséficos, mediante el analisis e 10 La filosofia espafiola. 8
interpretacion de textos y otros modos de expresion tanto
filosé6fica como méas ampliamente cultural, histéricamente
dados, para afrontar tales problemas a partir de la reflexion
critica sobre el conocimiento de lo aportado por la tradicién.

7. Analizar problemas fundamentales y de actualidad
mediante la exposicion critica de distintas posiciones
histérico-filoséficas relevantes para la comprensién y 11 Deliberacion, democracia y 8
discusion de aquellos, para desarrollar la autonomia de juicio feminismos.
y promover actitudes y acciones civica y éticamente
consecuentes.

TOTAL DE SESIONES LECTIVAS 36

AGRUPAMIENTOS Y ESPACIOS

Los principales espacios que se utilizaran para el desarrollo de los contenidos seran las
clases asignadas a 2°Bachillerato (Aulas 23y 25). Ocasionalmente, la clase se impartira
en el Aula Althia o la Biblioteca. También se utilizara, cuando sea pertinente, el Sal6n
de Actos para realizar alguna actividad audiovisual coordinada entre varias clases para
la que se requiera una mayor necesidad de espacio.

MATERIALES Y RECURSOS DIDACTICOS

Son los instrumentos que nos permiten desarrollar las actividades de aprendizaje
propuestas en las mejores condiciones, para favorecer la competencia del alumnado.
Deben ser:

- Variados, para abordar el proceso de ensefianza-aprendizaje desde distintos puntos
de vista.

- Adecuados, a las distintas situaciones del proceso (temporales, tipo de alumnado,
etc.).

- 'Y, conformes, con el caracter cientifico de la disciplina y de acuerdo con la
metodologia empleada.
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Destacamos:
e Material bibliografico:
- Apuntes del profesor y material fotocopiable de ampliacion.
- Historia de la Fiosofia de F. Copleston.

- Diccionario de Filosofia de J. Ferrater Mora.

Materiales para el fomento de la lectura

Dominar la expresion oral y escrita en lengua castellana es uno de los objetivos
generales del Bachillerato. La preocupacion y el interés por su desarrollo no estan
centrados exclusivamente en la materia de Lengua Castellana y Literatura sino que debe
entenderse como un principio general aplicado a todas las disciplinas de la etapa.

La nueva legislacion promueve que las programaciones didacticas incorporen
actividades encaminadas a fomentar los habitos de lectura y la expresion oral. Asi,
basandonos en planteamientos de discriminacion positiva y en ningin caso coercitivos,
y en relacion con los propios objetivos de la materia de Historia de la Filosofia, desde
este departamento hemos promovido la realizacion de actividades de animacioén lectora
consistentes en los siguientes aspectos:

- Utilizacion del comentario de texto filos6fico como elemento de acercamiento
al lenguaje a través del analisis de ideas y vocabulario.

- Elaboracioén por escrito y exposicion oral de trabajos de investigacion sobre
temas de la materia indicados por el profesor.

- Lectura, estudio y sintesis de textos filoséficos en sus diferentes formas.

- Lectura, si procede, de obras filoséficas asequibles relacionadas con los
contenidos de la disciplina, entre las que proponemos las siguientes:

- Apologia de Sécrates (Platon).
- El mundo de Sofia (Jostein Gaarder).
- El hombre que fue jueves (G. K. Chesterton).

- Un mundo feliz (Aldous Huxley).

e Recursos informaticos y nuevas tecnologias

En la actualidad, el conocimiento de las nuevas Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion se considera un paso necesario para salir del analbetismo funcional,
entendido como incapacidad no ya para leer o escribir, sino para saber manejarse en
una sociedad informatizada y en la que el empleo de tecnologias constantemente
actualizables se hace imprescindible. En particular, las TIC hacen referencia a los
medios informaticos para almacenar, procesar y difundir todo tipo de informacion con
diferentes finalidades, entre ellas la de la formacion educativa.
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En ese marco, las tecnologias que pueden favorecer el intercambio de informacion y
comunicacion abarcan desde la telefonia a la television, pero es sin duda Internet el
medio que caracteriza a la nueva sociedad digital, la sociedad teledirigida segun la
acertada e irénica expresion de Giovanni Sartori (Homo videns, Taurus Pensamiento,
Madrid, 2002).

Al margen de la consideracion mas 0 menos critica que podamos tener sobre las huevas
tecnologias, es indudable la adscripcion de nuestra sociedad a la era multimedia,
circunstancia de la que es consciente la Union Europea cuando promueve el
Tratamiento de la Informacién y la competencia digital o cuando desde los organismos
oficiales se dan los pasos necesarios para la implantacién de las TIC, que en nuestra
comunidad se puede constatar en diferentes programas de la JCCM que han llevado
ordenadores, conexion ala red y otros materiales a las aulas (Programa de Conectividad
Integral), ademas de sistemas de gestion de centro (Delphos) y de comunicacién con
las familias y formacion del profesorado (Papas 2.0).

Parece llegado, por tanto, el momento en que los docentes incorporemos de forma
definitiva las TIC a nuestras clases. Esta actitud favorable hacia el empleo de
tecnologias educativas aplicadas al aula parte de la premisa de que los nuevos medios
pueden facilitar el aprendizaje en tanto que recurso metodoldgico que favorezca la
comunicacion y la comprension, siendo un cauce tanto para la transmision de
contenidos por parte del profesor como un medio de expresion para el propio estudiante,
sin olvidar su capacidad motivadora que puede hacer mas llevadera o motivadora la
leccién para un alumno.

En nuestra materia pueden emplearse multitud de materiales y recursos didacticos
basados en las nuevas tecnologias y los medios de comunicacién de masas. Sobre todo
es muy importante que el alumno/a conozca los distintos medios y cudl es el tratamiento
de la informacion que dan a los contenidos, de forma que aprenda a manejar de forma
critica la informacién que continuamente recibimos y que tiende a crear un estado de
opinién determinado. En la misma linea, el alumnado debe aprender a estar atento a los
medios audiovisuales, ya que tomamos como ciertas todas las imagenes que vemos
cuando muchas de ellas se han realizado de forma intencionada, o intentan desviar la
atencion del espectador, cuando no se truca directamente una imagen.

e Filosofia en Internet

Algunas de las direcciones web recomendadas para el uso tanto del alumnado como
del profesor son:

www.webdianoia.com

Adictos a la filosofia (canal de YouTube).

Ernesto Castro (canal de YouTube).
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MEDIDAS DE INCLUSION EDUCATIVAS

Tal y como sefiala el articulo 2 del Decreto 85/2018, de 20 de noviembre, por el que
se regula la inclusién educativa del alumnado en la comunidad autbnoma de Castilla-La
Mancha: “se entiende como inclusion educativa el conjunto de actuaciones y medidas
educativas dirigidas a identificar y superar las barreras para el aprendizaje y la
participacion de todo el alumnado y favorecer el progreso educativo de todos y todas,
teniendo en cuenta las diferentes capacidades, ritmos y estilos de aprendizaje,
motivaciones e intereses, situaciones personales, sociales y econdmicas, culturales y
lingliisticas; sin equiparar diferencia con inferioridad, de manera que todo el alumnado
pueda alcanzar el maximo desarrollo posible de sus potencialidades y capacidades
personales”, Estas medidas pretenden promover, entre otras, la igualdad de
oportunidades, la equidad de la educacion, la normalizacion, la inclusion y la
compensaciéon educativa para todo el alumnado.

Las aulas son un reflejo de la diversidad de la sociedad actual y de las diferencias
propias de los individuos que integran los distintos colectivos. El reconocimiento de la
diversidad en las habilidades y expectativas de alumnos y alumnas constituye un
principio fundamental que debe regir la accién educativa, cuya finalidad es asegurar la
igualdad de oportunidades de todos los alumnos ante la educacion, y poner los medios
para evitar el fracaso escolar y el riesgo de abandono del sistema educativo.

La atencidn a la diversidad se entiende como el conjunto de actuaciones educativas
dirigidas a dar respuesta a las diferentes capacidades, ritmos y estilos de aprendizaje,
motivaciones e intereses, situaciones sociales, culturales, linglisticas y de salud del
alumnado. Estas medidas se orientan a alcanzar los objetivos y las competencias
establecidas para el Bachillerato y se rigen por los principios de calidad, equidad e
igualdad de oportunidades, normalizacion, integracion e inclusion escolar, igualdad
entre mujeres y hombres, no discriminacion, flexibilidad, accesibilidad y disefio
universal, y cooperacion de la comunidad educativa.

Este plan de atencién a la diversidad se concreta en los siguientes elementos:

- La atencion a la diversidad esta incluida en las programaciones de aula de las
distintas unidades didacticas. En ellas, se ofrecen sugerencias de actuaciéon y
materiales concretos de apoyo educativo.

- La atencidén a las diferencias individuales en cuanto a motivaciones, intereses,
capacidades y estilos de aprendizaje estan contempladas en la combinacién de
metodologias e hilos conductores de las unidades didacticas, vinculados al
desarrollo emocional del alumno y a su integracion en el grupo; en la diversidad
de agrupamientos y tareas propuestos; en la combinacién de lenguajes y
soportes, elementos todos orientados a satisfacer las exigencias de aprendizaje
de cada alumno y a permitir su desarrollo individual.

Para atender a los diferentes ritmos de aprendizaje, se disefiardn programas especificos
de refuerzo y ampliacion destinados a mejorar las posibilidades de alcanzar los objetivos
educacionales en esta etapa.
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Nuestra intervencion educativa con los alumnos y alumnas asume como uno de sus
principios basicos tener en cuenta sus diferentes ritmos de aprendizaje, asi como sus
distintos intereses y motivaciones.

La definicibn de una educacion comun para todos los ciudadanos (Art. 27.1 de la
Constitucién Espafiola: Todos tienen el derecho a la educacion) contiene implicitamente
un propdsito no selectivo y, por consiguiente, no discriminatorio. Esta intencion ha de
plasmarse en un ordenamiento curricular integrador, que ofrezca las mismas
oportunidades de formacién y las mismas experiencias formativas a todos los
alumnos/as, independientemente de su origen étnico, cultural, social o linguistico, de
sus caracteristicas individuales, de su sexo, sus posibilidades econémicas; y que actlue
en compensacion de las desigualdades existentes. Asimismo, entre los principios de la
LOMLOE se establece la flexibilidad para adecuar la educacién a la diversidad de
aptitudes, intereses, expectativas y necesidades del alumnado, asi como a los cambios
gue experimentan el alumnado y la sociedad.

Esta perspectiva hace necesaria la consideracion del principio de atencion a la
diversidad, como un conjunto de actuaciones educativas dirigidas al alumnado y a su
entorno con la finalidad de favorecer una atencion personalizada que facilite el desarrollo
de las competencias y la consecucién de los objetivos del bachillerato. El concepto de
diversidad alude a cualquier diferencia notable que el alumno/a presente al seguir el
ritmo de aprendizaje de sus comparieros, cualquiera que sea el factor determinante de
la ventaja o el retraso, y queda regulado en Castilla- La Mancha a través del Decreto
por el que se regula la atencién especializada y la orientacién educativa y profesional
del alumnado en la Comunidad Auténoma de Castilla-La Mancha.

Es en el aula donde adquiere su significado pleno el principio de atencién a la diversidad
de capacidades, intereses y motivaciones del alumnado pues, indudablemente, éste es
el ambito en el que se materializa el proceso de ensefianza-aprendizaje y en el que se
hacen patentes las diferencias de los alumnos/as, asi como sus dificultades para
alcanzar los objetivos propuestos. El caracter abierto y flexible del curriculo tiene por
objeto atender a la diversidad del alumnado, posibilitando medidas de adaptacion
curricular a las condiciones especificas de cada alumno o alumna.

Al igual que en etapas educativas anteriores, en el Bachillerato los alumnos presentan
diferentes niveles de aprendizaje en relacion con la etapa de Educacién Secundaria
Obligatoria; ademas, presentan también necesidades educativas aquellos alumnos/as
que por sus caracteristicas fisicas, sensoriales u otras, no pueden seguir de la misma
forma el curriculo de la etapa, (discapacidades motrices, sensoriales, etc.).
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6. ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS

Las actividades complementarias contribuyen al desarrollo de objetivos y contenidos de
nuestra materia establecidos en el Curriculo de Castilla-La Mancha en contextos no
formales.

Favorecen el proceso de adquisicidbn de las competencias clave fueran del ambito
académico convencional pero en relacion con los aprendizajes realizados en el mismo.
Permiten aplicar lo aprendido en situaciones reales de la vida cotidiana y contribuyen
positivamente al proceso de socializacion y madurez personal.

En todo caso quedaran reflejadas en la Programacién General Anual del Centroy en la
Programacion del Departamento. (Los criterios de participacién y objetivos quedan
especificados en el apartado de la programacién de la E.S.O.):

Sus caracteristicas son:

a) Complementariedad. Estas actividades no sustituyen a las de
ensefanza/aprendizaje sino que sirven para profundizar en los elementos curriculares
trabajados por aquellas.

b) Idoneidad. Adecuadas a los elementos curriculares que se pretender desarrollar.
Deben estar planteadas conforme a dichos elementos independientemente del marco y
del momento en que se desarrollan.

c) Motivadoras. Para favorecer el proceso de ensefanza/aprendizaje mediante la
originalidad y la novedad que representan al desarrollarse fuera del contexto habitual de
aguél.

Las actividades propuestas para el presente curso son:

1° DE BACHILLERATO - 2° DE BACHILLERATO

- Participacion y seguimiento de la Olimpiada Filoséfica CLM.

- Creacion de una liga de debate entre posiciones morales referidas a temas de
actualidad (4° de ESO, 1°y 2° de Bachillerato)

7. EVALUACION

Las estrategias o procedimientos de evaluacién son el modo o las acciones aplicadas
en el proceso de evaluacién para conocer el nivel de suficiencia alcanzado durante el
aprendizaje a fin de adaptar la ensefianza al mismo.

Los procedimientos de evaluacion deben ser coherentes y atender a criterios de
objetividad (ausencia de sesgos en las evidencias recogidas), confiabilidad (los
resultados obtenidos son fiables), validez (se recogen evidencias de lo que se propone
medir) e inclusién (para atender a las distintas caracteristicas y necesidades de nuestros
alumnos).
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Los criterios de evaluacion seran siempre el referente de los procedimientos de
evaluacion por lo que éstos tendrdn en cuenta sus especificaciones en estandares
aprendizaje evaluables.

Desde el punto de vista instrumental se emplearan las siguientes estrategias:

- La observacion sistematica del trabajo de los alumnos.
- Las pruebas orales y escritas.
- Trabajos de investigacion.
- Estrategias extraordinarias.
Estrategias de evaluacion.

= La observacién sistematica del trabajo de los alumnos. Se
procedera a llevar un control diario, en el aula, del trabajo y
participacion del alumno en relaciébn con las competencias
especificas de la asignatura.

= Las pruebas orales y escritas. A diario se llevard a cabo la
intervencion oral de los alumnos en el comentario y resolucién de
las actividades propuestas, debates o temas de discusion que
seran valorados y anotados adecuadamente por el profesor en
relacion con los criterios de calificacion y descriptores operativos
programados.

Se realizara al menos dos pruebas escritas por trimestre conforme a los saberes
basicos previstos en la programacién y vinculada a los criterios y descriptores operativos
programados. Dichas pruebas tendran un doble caracter objetivo y de desarrollo y sera
complementada por otra de recuperacion, disefiada en términos similares para cada una
de las evaluaciones.

Los trabajos de investigacion. Los alumnos elaboraran al menos un trabajo de
investigacion a propésito de los contenidos, temas o aspectos particulares del
curriculo. Dicho trabajo procurard la utilizacibn de metodologias vy
procedimientos cientificos relacionados con el estudio de la Filosofia en la
historia, la adquisicion de habitos de trabajo y la familiarizacién con todo tipo de
obras de filosofia. Estos trabajos se vinculardn con los saberes basicos,
competencias especificas, criterios de evaluacion y descriptores operativos
pertinentes cuando se acuerde el tema con el alumnado.

Estrategias extraordinarias. De forma particular por no ser objeto de aspectos
programados al inicio del curso se podran valorar y evaluar también trabajos
voluntarios o la formacién complementaria del alumno en relacién con aspectos
como: lecturas no obligatorias, asistencias a conferencias, andlisis de reportajes
televisivos, articulos de periédicos, etc., presentados directamente en clase y
siempre y cuando atiendan al desarrollo de los objetivos y competencias
propuestos. También el alumnado sera participe de su propio proceso de
evaluacion. Para ello, con el fin de favorecer el aprendizaje desde la reflexion y
valoracion del alumnado sobre sus propias dificultades y fortalezas, sobre la
participacion de los compafieros en las actividades de tipo colaborativo y desde
la colaboracién con el profesorado en la regulacion del proceso de ensefianza-
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aprendizaje, los procedimientos de evaluacion incorporardn estrategias que
permitan la participacién del alumnado en la evaluacion de sus logros.

- La autoevaluacién. Valoracion auténoma, reflexiva y sistematica de su
aprendizaje por parte del alumno. Todas las actividades de evaluacion seran
debidamente explicitadas a los alumnos, sefialando los saberes exigidos y los
criterios seguidos en su evaluacion. De esta manera el alumno puede
autoevaluar su aprendizaje desde el conocimiento de lo que ha hecho, ponerlo
en relacion con lo que creia haber hecho y —sobre todo- con lo que debia haber
hecho. El resultado de esta autoevaluacion sera la autoconciencia de su nivel
real de competencia y el disefio de pautas para la mejora de su rendimiento
académico.

- Laevaluacidn entre iguales. Valoracion reflexiva y autonoma del aprendizaje
del alumno realizada por un comparfiero. A propdsito de las actividades préacticas
proponemos la realizacion de este tipo de evaluacion, con el propdsito de
estimular la creatividad y fomentar una sana competencia entre nuestros
alumnos para mejorar en Ultima instancia la sociabilidad y los resultados del
grupo. El nicleo de esta evaluacion estara en la liga de debate anteriormente
programada.

- La coevaluacion. Valoracion reflexiva y sistematica conjunta del aprendizaje,
realizada entre el alumno y el profesor. La correccion de las pruebas escritas
sera supervisada por el alumno en compafiia del profesor en sesiones dedicadas
especificamente a ello. Al tiempo, se haran puestas en comun de los errores y
faltas mas comunes para proponer soluciones desde el ambito del aula y
atendiendo a los ejemplos de otros compafieros del grupo y/o a las indicaciones
y/o correcciones del profesor. Este proceso debiera servir para que el alumno
pueda indicar al profesor aspectos de la evaluacibn no contemplados o
imperfectos de modo que el procedimiento se ajuste en lo posible a los criterios
de evaluacion disefados.

PROCEDIMIENTOS DE EVALUACION DEL PROCESO DE ENSENANZA-
APRENDIZAJE

La calificacion es la expresion codificada, conforme con una escala de valoracién, del
resultado parcial o final de la evaluacién siempre que la misma sea medible.

Los criterios de calificacion, por tanto, sélo forman parte del proceso de evaluacion v,
por ende, de ensefianza-aprendizaje en cuanto sirven para proporcionar una
informacion estandarizada que es relevante para el profesor y para el alumno por
informar objetivamente sobre el avance del proceso de aprendizaje, en coherencia con
el caracter continuo y formativo del modelo de evaluacion establecido en esta
programacion.

El profesorado informara de forma directa de cudles son las circunstancias que
determinan el resultado de la calificacion a partir de las siguientes pautas:

1°. Se establece una relacién inicial entre las unidades didé&cticas
(contenidos cifrados en saberes basicos) y los criterios de evaluacion,
saberes y competencias especificas que se pretenden trabajar en cada una
de ellas (esta relacion la encontramos en las secciones 4.3 y 5.2 de esta
programacion didactica) y se determinan los distintos procedimientos de
evaluacion empleados (pruebas, trabajos, blog de aula, atencion,...).
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2°. Se determinan las caracteristicas de cada uno de los criterios
evaluables.

3°. Se considera una calificacion de 0 a 10 en los criterios evaluables.

4°, La calificacion resulta de la media ponderada de los descriptores operativos
(siguiendo la relacion con los criterios de evaluacion, competencias especificas
y saberes basicos establecida en el punto 4.3) en cada una de las evaluaciones.
Una vez calculada, para obtener la calificacion de 0 a 10, se aplicara el criterio
de proporcionalidad directa.

Se consideraran positivas las calificaciones iguales o mayores de 5 como resultado
de la cuantificacion de los criterios de evaluacién y descriptores operativos evaluables
trabajados durante la evaluacion.

La calificacion final resultara de la aplicacién del mismo procedimiento sobre la totalidad
criterios trabajados durante las tres evaluaciones del curso. Al estar dichos criterios en
relacion con los saberes basicos y las competencias especificas, el alumno y sus
familias conoceran también el grado de adquisicidn de las competencias propuestas por
la ley.

En nuestra etapa se tendrd en cuenta ademas de los saberes especificos de la
asignatura, el grado de madurez académica del discente en funcién de los objetivos
generales de la etapa.

Se adoptaran como criterios especificos:

- La correccién en la resolucién de pruebas, ejercicios y actividades
desarrollados durante el curso.

- El analisis, comprensién y exposicién oral y escrita de los contenidos en
actividades y pruebas.

- Laclaridad y organizacion de lainformacion y su aplicacion alas TICS.

- La aplicacién de las ensefianzas a la adquisicion de valores ciudadanos y
morales.

Para determinar la nota final positiva, es decir, igual o superior a 5, en cada
evaluacién se tendran en cuenta ademas los siguientes aspectos:

- Encuantoalosalumnos que no se presenten alas pruebas escritas, deberan
entregar un justificante médico, o un documento de caracter oficial
(realizado a uno de sus padres como acompafiante) o familiar de causa
mayor. El alumno se lo entregara al profesor en el momento en que se incorpore
para que se le repita la prueba en la fecha acordada. Ademas, tendran que
ponerse en contacto telefénico con el centro educativo para notificarselo al
docente en el mismo dia del examen para concertar otra fecha para la
realizacion de dicha prueba.

- Cualquier alumno que sea sorprendido copiando (con chuletas o teléfono
movil...) durante la realizacion de cualquiera de las pruebas escritas o
procedimentales serén calificadas con cero puntos, considerandose ademas
como una falta de disciplina.
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- Los alumnos que no superen una evaluacion realizardn una prueba de
recuperacién sobre los saberes no superados. Esta prueba se realizara al final
de cada trimestre o bien al final de la tercera evaluacién segun el criterio de cada
profesor.

- Aprobaran la asignatura, en la Evaluacién Final Ordinaria, los alumnos que
habiendo obtenido la nota de insuficiente en alguna de las tres evaluaciones,
obtengan, al menos un 5, como resultado de la media ponderada (en funcién
de los temas impartidos en cada evaluacion) de las tres evaluaciones.

- Los alumnos que no superen la asignatura en la EVALUACION FINAL
ORDINARIA DE MAYO, deberdn presentarse a la PRUEBA FINAL
EXTRAORDINARIA DE JUNIO, que versara sobre los estandares no superados
de las evaluaciones no aprobadas a lo largo del curso. Los profesores informaran
a los alumnos de cuéles son los estandares que deben superar asi como del
formato de examen y/o trabajos que deben realizar.

- Se considera que el alumno supera los objetivos de la asignatura cuando obtiene
al menos un 5 como nota final.

CRITERIOS DE CALIFICACION Y RECUPERACION

¢ RECUPERACION ORDINARIA DE LA MATERIA.

La recuperacion tendra como objetivo volver a evaluar el rendimiento del aprendizaje de
los/as alumnos/as una vez detectadas las causas que han influido en los resultados
negativos. El sistema utilizado para recuperar las evaluaciones suspensas sera el de
pruebas escritas, adaptadas a las deficiencias que se hayan encontrado en el proceso
de aprendizaje. Antes de realizar la prueba, los/as alumnos/as habran recibido las
orientaciones oportunas sobre los contenidos minimos y estandares no superados que
debe recuperar.

El esquema de la prueba escrita seré similar al resto de evaluaciones, en relacion al tipo
de preguntas y a su estructura. Se tendran en cuenta a la hora de establecer la nota las
aportaciones procedimentales que el alumno haya realizado a lo largo del curso.

Por ultimo, aquellos/as alumnos/as que no obtuvieran como minimo un 5 en la
calificacion de la prueba final de curso, deberdn presentarse a la prueba
extraordinaria de JUNIO.

e RECUPERACION EXTRAORDINARIA EN JUNIO

Aquellos/as alumnos/as que no obtuvieran como minimo un 5 en la calificacién
de la prueba final de curso, deberan presentarse a la prueba extraordinaria de
JUNIO, dicha prueba versara sobre los CRITERIOS DE EVALUACION Y SABERES
BASICOS no superados durante el curso. En el caso de que algin/a alumno/a no
hubiese aprobado, ni presentado los trabajos solicitados a lo largo de curso (o bien otras
actividades propuestas), se podra exigir su entrega en esta convocatoria, al mismo
tiempo se tendré en consideracion todo los realizados por el alumno a lo largo del curso.

Plan de trabajo individualizado
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Todas las recuperaciones deben de responder a un Plan de Trabajo Individualizado que
se entregara al alumno para que tenga Y conozca claramente los saberes basicos que
tienen que recuperar y el modo de hacerlo.

e RECUPERACION PARA EL ALUMNADO CON LA MATERIA PENDIENTE

Durante el mes de octubre los alumnos recibiran la informacién sobre el procedimiento
de recuperacién asi como de las fechas de realizacion de los exdmenes. Los alumnos
con la materia pendiente se acogeran a la realizacion de los exdmenes de recuperacion
planteados por el departamento y que se desarrollaran en el mes DE ABRIL. Asi mismo
los alumnos que no superasen este examen tendran la oportunidad de recuperar la
materia en una prueba que se realizara en el mes de MAYO. El desarrollo del proceso
de recuperacion tendrd un informe de resultados individualizado y trimestral que se
comunicara a las familias.

e AUTOEVALUACION

La autoevaluacién de la propia practica docente se realizard especificamente en relacion
a dos indicadores:

a) El grado de implementacion de la temporalizacién de contenidos establecida
en esta Programacion Didéactica. Frecuentemente la temporalizacién sufre una
desviacion en la practica docente que establecemos como asumible por causas
no imputables directamente a la actividad docente en hasta un 20%. Si la
desviacion fuera mayor cabria dinamizar estrategias para corregir el retraso
relativo cuando no sea atribuible a la adecuacién del ritmo docente a un bajo
nivel de competencia curricular de los alumnos.

b) El grado de consecucion de los objetivos formativos expresado en términos
de descriptores operativos plasmados mediante los criterios de calificaciéon en
los resultados de todos y de cada uno de los alumnos. Consideraremos asi que
en términos generales y salvo casos muy especificos, un nivel de evaluaciones
positivas en un grupo clase puede considerarse estadisticamente normal hasta
un 66%, siendo las negativas de un 33%.

Estos resultados vienen a coincidir con los resultados habituales en relacion a las
dificultades individuales y a la diversidad de los alumnos.

Si los resultados académicos negativos se extienden en la franja entre el 33% y el 50%
puede deberse tanto a las causas anteriores: podria tratarse de un grupo de
competencia curricular media-baja; o bien podrian estarse dando problemas en la
planificacion o en la propia practica docente.

Si los resultados exceden el 50% de evaluaciones negativas, seguramente debamos
estudiar en profundidad las estrategias de ensefianza-aprendizaje, utilizadas porque
seguro encontraremos disfunciones o en nuestra planificacién o en nuestra praxis.

Atendiendo a lo anterior y para establecer las correcciones oportunas el profesorado del
departamento coordina, por niveles, la preparacion de contenidos, materiales y
actividades (de clase, de refuerzo, de recuperacion, extraescolares, etc.), poniendo en
comun su utilidad en el marco del proceso de ensefianza-aprendizaje; al tiempo que se
hace revisidbn de la Programacion Didactica y se intercambian experiencias para
enriguecer la funcién docente.
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En el marco de las reuniones del Departamento se revisan los criterios de distribuciones
de grupos, utilizaciéon de recursos y espacios (aula Althia, biblioteca, etc.), asi como la
distribucion de los tiempos de todos aquellos aspectos que intervienen en dicho proceso:
secuenciacién de contenidos, preparacién de actividades, salidas del centro, etc., que
guedan debidamente reflejadas en las Actas del departamento.

Finalmente, los resultados del proceso de evaluacion se adecuan al Proyecto Educativo
de Centro, a partir de los siguientes aspectos:

- Grado de consecucién de objetivos en la materia.

- Desarrollo de las programaciones y adecuacion de los materiales empleados.
- Utilizacion de recursos informaticos y audiovisuales en el proceso lectivo.

- Valoracion de resultados académicos.

- Estudio significativo del alumnado que no ha conseguido los objetivos
propuestos. De igual modo, es necesario el uso de una herramienta para la
evaluacién de la programacion didactica en su conjunto; esta se debe realizar al
final de cada trimestre, para asi poder recoger las mejoras en el siguiente. Dicha
herramienta se describe a continuacion:

La evaluacion del grado de adquisicion de las competencias debe estar integrada con
la evaluacion de los contenidos, en la medida en que ser competente supone movilizar
los conocimientos, destrezas, actitudes y valores para dar respuesta a las situaciones
planteadas, dotar de funcionalidad a los aprendizajes y aplicar lo que se aprende desde
un planteamiento integrador.

Los niveles de desempefio de las competencias se podran medir a través de indicadores
de logro, tales como rubricas o escalas de evaluacion (entre otros instrumentos de
evaluacion utilizables).

Las rubricas, escalas o matrices de valoracién, son guias de puntuacién usadas en la
evaluacion del desempefio de los estudiantes que describen las caracteristicas
especificas de un producto, proyecto o tarea mediante criterios o indicadores
acompafiados de su correspondiente escala de valoracién, que representan varios
niveles de rendimiento, con el fin de clarificar lo que se espera del trabajo del alumno,
de valorar su ejecucion y de facilitar la necesaria retroalimentacion (Andrade, 2005;
Mertler, 2001, a través de Fernandez, A Revista de Docencia Universitaria Vol.8, n.1,
2010, modificado).

Los anteriores indicadores de logro incluyen rangos dirigidos a la evaluacion de
desempenios, que tienen en cuenta el principio de atencion a la diversidad. Para ello, se
estableceran las medidas necesarias para garantizar que la evaluacién del grado de
dominio de las competencias del alumnado con discapacidad se realice de acuerdo con
los principios de no discriminacién y accesibilidad y disefio universal.
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