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1. INTRODUCCION

En este documento se contempla la programacién did4ctica de 4° de Educacion Secundaria
Obligatoria para la materia de Filosofia.

En el ambito de la ensefianza es fundamental abordar cinco interrogantes al disefiar una
programacion didactica. Estas cuestiones son: ¢,qué ensefar?, ¢como ensefar?, ¢ cuando
ensefar? ¢qué, como y cuando evaluar? Y, por ultimo, ¢cdmo ha sido mi tarea como
docente? Pues reflexionar sobre nuestra labor como docentes es esencial para mejorar en
futuras experiencias de ensefanza-aprendizaje. Todas estas preguntas han de ser
contestadas en la programacion tal y como establecen autores como F. Martinez Navarro.
El objetivo principal es evitar la improvisacién en nuestra practica docente. Cabe desatacar
gue, si bien la programacion didactica es abierta y flexible, en cualquier momento podemos
afadir, modificar o adaptar nuestra programacién para atender a las necesidades y al
contexto educativo en el que pretendamos incidir.

En consecuencia, la programacion didactica busca potenciar la reflexion del profesorado,
mejorar asi su practica profesional, adecuar la respuesta educativa al alumnado y al centro
y proporcionar una formacion tecnoldgica adecuada a nuestros alumnos, preparandolos para
enfrentar los desafios del mundo actual y futuro

Los apartados de la siguiente programacion didactica se ajustan a lo establecido en el
articulo 8.2. de la Orden 118/2022, de 14 de junio, de la Consejeria de Educacién, Culturay
Deportes, de regulacion de la organizacién y el funcionamiento de los centros publicos que
imparten ensefianzas de Educacion Secundaria Obligatoria, Bachillerato y Formacion
Profesional en la comunidad de Castilla-La Mancha.

A su vez, el marco legal que se ha tenido en cuenta en la elaboracion de la programacién
didactica es el siguiente.

En cuanto a la normativa a nivel estatal:

- Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién 2/2006, BOE de 4 de mayo),
modificada por la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se Modifica la
Ley Orgéanica de Educacion (en adelante LOE-LOMLOE) (BOE de 29 de diciembre)

- Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion y las
enseflanzas minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria (BOE de 30 de marzo).

Esta normativa, de caracter basico, se concreta en nuestra Comunidad Autdonoma,
fundamentalmente, en la legislacion que se enuncia a continuacion:

- Ley 7/2010, de 20 de julio, de Educacion de Castilla-La Mancha (DOCM de 28 de
julio).

- Decreto 85/2018, de 20 de noviembre, por el que se regula la inclusién educativa del
alumnado en la comunidad autbnoma de Castilla-La Mancha (DOCM de 23 de
noviembre).

- Decreto 8/2022, de 8 de febrero, por el que se regulan la evaluacion y la promocion
en la Educacion Primaria, asi como la evaluacion, la promocion y la titulacion en la
Educacion Secundaria Obligatoria, el Bachillerato y la Formacion Profesional en la
comunidad autbnoma de Castilla-La Mancha (DOCM de 14 de febrero)
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- Decreto 82/2022, de 12 de julio, por el que se establece la ordenacién y el curriculo
de Educacion Secundaria Obligatoria en la comunidad autébnoma de Castilla-La
Mancha (DOCM de 14 de julio).

2. OBJETIVOS

Los objetivos son el primer elemento del curriculo de acuerdo con lo establecido en el articulo
6 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE). En el articulo 2 del Real
Decreto 217/2022 asi como en el articulo 2 del Decreto 82/2022 quedan definidos como los
‘logros que se espera que el alumnado haya alcanzado al finalizar la etapa y cuya
consecucion estad vinculada a la adquisicion de las competencias clave y de las
competencias especificas”.

2.1. OBJETIVOS GENERALES DE ETAPA

Los objetivos generales de la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria recogidos en el
articulo 7 del Decreto 82/2022, establecen las capacidades que deben alcanzar los alumnos
y las alumnas al finalizar la etapa. Estos objetivos son los siguientes:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el
respeto a las demas personas, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad
entre las personas y grupos, ejercitarse en el dialogo afianzando los derechos
humanos como valores comunes de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio
de la ciudadania democratica.

b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en
equipo como condicién necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del
aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades
entre ellos. Rechazar los estereotipos que supongan discriminacion entre hombres y
mujeres.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los &mbitos de la personalidad y en
sus relaciones con las demas personas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios
de cualquier tipo, incluidos los derivados por razéon de distintas etnias, los
comportamientos sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizaciéon de las fuentes de informacion para,
con sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias
tecnoldgicas basicas y avanzar en una reflexion ética sobre su funcionamiento y
utilizacion.

f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en
distintas disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los
problemas en los diversos campos del conocimiento y de la experiencia.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el
sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender,
planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades.
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h) Comprender y expresarse en la lengua castellana con correccion, tanto de forma
oral, como escrita, utilizando textos y mensajes complejos, e iniciarse en el
conocimiento, la lectura y el estudio de la literatura.

[) Comprender y expresarse en una 0 mas lenguas extranjeras de manera apropiada,
aproximandose a un nivel A2 del Marco Comun Europeo de Referencia de las
Lenguas.

J) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia de
Espafia, y especificamente de Castilla-La Mancha, asi como su patrimonio artistico y
cultural. Este conocimiento, valoracion y respeto se extendera también al resto de
comunidades autbnomas, en un contexto europeo y como parte de un entorno global
mundial.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar
las diferencias, afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la
educacion fisica y la practica del deporte para favorecer el desarrollo personal y social.
Conocer y valorar la dimensién humana de la sexualidad en toda su diversidad.
Valorar criticamente los habitos sociales relacionados con la salud, el consumo, el
cuidado, la empatia y el respeto hacia los seres vivos, especialmente los animales, y
el medio ambiente, contribuyendo a su conservacién y mejora.

[) Conocer los limites del planeta en el que vivimos y los medios a su alcance para
procurar que los recursos prevalezcan en el espacio el maximo tiempo posible,
abandonando el modelo de economia lineal seguido hasta el momento y adquiriendo
hébitos de conducta y conocimientos propios de una economia circular.

m) Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas
manifestaciones artisticas, utilizando diversos medios de expresion y representacion,
conociendo y valorando las propias castellano-manchegas, los hitos y su personajes
y representantes mas destacados.

3. COMPETENCIAS CLAVE

Las competencias son el segundo elemento del curriculo de acuerdo con lo establecido en
el articulo 6 de la Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE). En el articulo 2
del Real Decreto 217/2022 asi como en el articulo 2 del Decreto 82/2022 quedan definidas
como los “desempefios que se consideran imprescindibles para que el alumnado pueda
progresar con garantias de éxito en su itinerario formativo, y afrontar los principales retos y
desafios globales y locales”.

Entendemos pues que las competencias clave son desempefios que se consideran
imprescindibles para que el alumnado pueda progresar con garantias de éxito en su itinerario
formativo y afrontar los principales retos y desafios globales y locales. Son aquellas que
todas las personas necesitan para su realizacion y desarrollo personal, su empleabilidad,
integracion social, estilo de vida sostenible, éxito en la vida en sociedades pacificas, modo
de vida saludable y ciudadania activa.

Las competencias clave que se recogen en el Perfil de salida son la adaptacion al sistema
educativo espafiol de las competencias clave establecidas en la citada Recomendacion del
Consejo de la Union Europea. Esta adaptacion responde a la necesidad de vincular dichas
competencias con los retos y desafios del siglo XXI, con los principios y fines del sistema
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educativo establecidos en la LOE y con el contexto escolar, ya que la Recomendacion se
refiere al aprendizaje permanente que debe producirse a lo largo de toda la vida, mientras
que el Perfil remite a un momento preciso y limitado del desarrollo personal, social y
formativo del alumnado: la etapa de la ensefianza basica.

Con todo, entendemos por Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica
es la herramienta en la que se concretan los principios y los fines del sistema educativo
espafiol referidos a dicho periodo. El Perfil identifica y define, en conexidn con los retos del
siglo XXI, las competencias clave que se espera que los alumnos y alumnas hayan
desarrollado al completar esta fase de su itinerario formativo.

Con caracter general, debe entenderse que la consecucién de las competencias y los
objetivos previstos para las distintas etapas educativas esta vinculada a la adquisicion y al
desarrollo de las competencias clave. Las competencias clave establecidas en el articulo 11
del Decreto 82/2022 son las siguientes:

a) Competencia en comunicacion linglistica

b) Competencia plurilingte

c) Competencia mateméatica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria
d) Competencia digital

e) Competencia personal, social y de aprender a aprender

f) Competencia ciudadana

g) Competencia emprendedora

h) Competencia en conciencia y expresion culturales

Para alcanzar estas competencias clave se han definido un conjunto de descriptores
operativos, partiendo de los diferentes marcos europeos de referencia existentes. Los
descriptores operativos de las competencias clave constituyen, junto con los objetivos de la
etapa, el marco referencial a partir del cual se concretan las competencias especificas de
cada ambito o materia.

El Perfil de salida parte de una vision a la vez estructural y funcional de las competencias
clave, cuya adquisicion por parte del alumnado se considera indispensable para su
desarrollo personal, para resolver situaciones y problemas de los distintos ambitos de su
vida, para crear nuevas oportunidades de mejora, asi como para lograr la continuidad de su
itinerario formativo y facilitar y desarrollar su insercion y participacion activa en la sociedad
y en el cuidado de las personas, del entorno natural y del planeta.

La vinculacion entre los descriptores operativos y las competencias especificas propicia que
de la evaluacién de estas Ultimas pueda colegirse el grado de adquisicion de las
competencias clave definidas en el Perfil de salida y, por tanto, la consecucién de las
competencias y objetivos previstos para la etapa.

Pero, ¢como contribuye la Educacion en Valores Civicos y Eticos al logro de este Perfil de
salida y de estas competencias? Lo analizamos en el siguiente epigrafe.
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3.1. CONTRIBUCION DE LA MATERIA AL PERFIL DE SALIDA Y A LAS
COMPETENCIAS CLAVE

La materia de Filosofia contribuye a alcanzar el perfil de salida y las competencias clave del
alumnado al finalizar la etapa de la ESO, trabajando los diferentes retos que el siglo XXI nos
plantea y que recoge el curriculo oficial en los siguientes parrafos:

a) Desarrollar una actitud responsable a partir de la toma de conciencia de la
degradacion del medioambiente y del maltrato animal basada en el conocimiento de
las causas que los provocan, agravan o mejoran, desde una vision sistémica, tanto
local como global.

b) Identificar los diferentes aspectos relacionados con el consumo responsable,
valorando sus repercusiones sobre el bien individual y el comun, juzgando
criticamente las necesidades y los excesos y ejerciendo un control social frente a la
vulneracion de sus derechos.

c) Desarrollar estilos de vida saludable a partir de la comprensién del funcionamiento del
organismo Yy la reflexion critica sobre los factores internos y externos que inciden en
ella, asumiendo la responsabilidad personal y social en el cuidado propio y en el
cuidado de las demas personas, asi como en la promocion de la salud publica.

d) Desarrollar un espiritu critico, empatico y proactivo para detectar situaciones de
inequidad y exclusion a partir de la comprension de las causas complejas que las
originan.

e) Entender los conflictos como elementos connaturales a la vida en sociedad que deben
resolverse de manera pacifica.

f) Analizar de manera critica y aprovechar las oportunidades de todo tipo que ofrece la
sociedad actual, en particular las de la cultura en la era digital, evaluando sus
beneficios y riesgos y haciendo un uso ético y responsable que contribuya a la mejora
de la calidad de vida personal y colectiva.

g) Aceptar la incertidumbre como una oportunidad para articular respuestas mas
creativas, aprendiendo a manejar la ansiedad que puede llevar aparejada.

h) Cooperar y convivir en sociedades abiertas y cambiantes, valorando la diversidad
personal y cultural como fuente de rigueza e interesandose por otras lenguas y
culturas.

i) Sentirse parte de un proyecto colectivo, tanto en el ambito local como en el global,
desarrollando empatia y generosidad.

j) Desarrollar las habilidades que le permitan seguir aprendiendo a lo largo de la vida,
desde la confianza en el conocimiento como motor del desarrollo y la valoracion critica
de los riesgos y beneficios de este ultimo.

La respuesta a estos y otros desafios necesita de los conocimientos, destrezas y actividades
gue subyacen a las competencias clave y son abordados en la materia de Filosofia de la
siguiente manera:

Competencia en comunicacion linguistica (CCL)

La competencia en comunicacion linglistica es la capacidad de utilizar el lenguaje de
manera efectiva para comunicarse y comprender informacién en distintos contextos y
situaciones. Esta competencia incluye tanto la comprension como la produccion oral y
escrita, y abarca la habilidad para utilizar diferentes registros y variedades lingiisticas, asi
como para interpretar y crear textos en diversos formatos y soportes. En resumen, la
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competencia en comunicacién linglistica implica ser competente en el uso y comprension
del lenguaje en todas sus dimensiones.

La materia de Filosofia contribuye a esta competencia al fomentar el habito de la lectura, por
solicitar al alumnado tareas de identificacién de problemas filoséficos en los textos, por la
produccion de comentarios, disertaciones o debates y por las destrezas vinculadas con el
tratamiento de la informacién (resimenes, esquemas, mapas conceptuales, cronologias,
etc.).

Competencia plurilingte (CP)

La competencia plurilingte implica utilizar distintas lenguas de forma apropiada y eficaz para
el aprendizaje y la comunicacion. Esta competencia supone reconocer y respetar los perfiles
linguisticos individuales y aprovechar las experiencias propias para desarrollar estrategias
gue permitan meditar y hacer transferencias entre lenguas, incluidas las clasicas, y, en su
caso, mantener y adquirir destrezas en la lengua o lenguas familiares y en las lenguas
oficiales. Integra, asimismo, dimensiones historicas e interculturales orientadas a conocer,
valorar y respetar la diversidad linguistica y cultural de la sociedad con el objetivo de
fomentar la convivencia democratica.

Competencias matematicay competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM)

La competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria atiende a la
capacidad de comprender, aplicar y utilizar conceptos matematicos, cientificos y
tecnolégicos para analizar el mundo, asi como comprender los procesos cientificos,
razonamiento l6gico y herramientas matematicas para resolver problemas, interpretar datos
cuantitativos y comunicar resultados de manera efectiva en diversos contextos.

La materia de Filosofia puede contribuir al desarrollo de estas competencias al fomentar el
pensamiento critico, el razonamiento logico, la abstraccion de conceptos y la reflexion ética,
habilidades que son valiosas en los campos de las mateméticas y la ciencia, tecnologia e
ingenieria. La filosofia puede actuar como un puente interdisciplinario que enriquece la
formacion en estas areas al promover un enfoque mas profundo y reflexivo sobre los
fundamentos y las implicaciones de las ideas y teorias relacionadas con la matematica y la
ciencia.

Competencia digital (CD)

La competencia digital se define como la capacidad de una persona para utilizar de manera
efectiva y responsable las tecnologias digitales, incluyendo dispositivos, software,
aplicaciones y recursos en linea, con el propdsito de comunicarse, buscar informacion,
resolver problemas, participar en la sociedad y trabajar de manera productiva. Implica
habilidades que van desde el uso basico de herramientas digitales hasta la comprension
critica de la informacion en linea, la seguridad cibernética, la programacion y la participacion
activa en la sociedad digital. La competencia digital es esencial en el mundo contemporaneo,
donde la tecnologia digital desempefia un papel central en diversos aspectos de la vida
personal y profesional.

La materia de Filosofia contribuye a esta competencia al propiciar el uso creativo, critico y
seguro de las tecnologias de la informacion y la comunicacion en la realizacion de busquedas
de informacién variada, asi como la interpretacion y la comunicacion de los datos buscados

Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)
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La competencia personal, social y de aprender a aprender es fundamental para el
aprendizaje permanente en distintos contextos formales, no formales e informales. Se
caracteriza por la habilidad para iniciar, organizar y persistir en el aprendizaje, que exige la
capacidad para motivarse por aprender.

La materia de Filosofia fomenta la reflexion profunda, la generacion de preguntas, la duda y
el asombro, lo que a su vez contribuye al razonamiento critico, la comprension de la
identidad, el manejo de las emociones, el ejercicio dialéctico y la resolucién de desafios
futuros. Ademas, la materia de Filosofia, eminentemente reflexiva, ofrece pautas para la
identificacion de los propios procesos de conocimiento ayudando a la transferencia y
aplicacion de los mismos en situaciones de la vida cotidiana.

Competencia ciudadana (CC)

La competencia ciudadana comprende una tarea fundamental de analisis critico de los
problemas éticos y de convivencia de nuestro tiempo, haciendo uso del didlogo y de los
nuevos saberes movilizados por la actividad filoséfica. Refuerza también las destrezas
necesarias para la interpretacién y contextualizacion sociocultural de las problematicas y
posturas tratadas. Esta competencia exige habilidades para el debate y la argumentacion
critica como herramientas contra el dogmatismo, la arbitrariedad, los prejuicios, el
autoritarismo y la violencia.

La materia de Filosofia requiere habilidades para el trabajo colaborativo, asi como la
capacidad para expresar y comprender puntos de vista diferentes y comunicar de manera
constructiva, en distintos entornos y situaciones, favoreciendo la eliminacién de los prejuicios
y estereotipos.

Competencia emprendedora (CE)

La competencia emprendedora implica la capacidad de transformar las ideas en acciones.
Significa adquirir conciencia de la situacién en la que hay que intervenir o que hay que
resolver, y saber elegir, planificar y gestionar los conocimientos, destrezas o habilidades y
actitudes necesarios con criterio propio, con el fin de alcanzar el objetivo previsto.

La materia de Filosofia anima a un cambio de mentalidad que favorece la iniciativa
emprendedora y la capacidad de pensar de forma creativa. Cuando analizamos problemas
éticos y politicos importantes que estan sucediendo en el mundo actual, estamos
preparandonos para entender lo que se necesita y las oportunidades que existen. Esto nos
ayuda a generar ideas nuevas e innovadoras para resolver esos problemas.

Competencia en concienciay expresion culturales (CCEC)

La competencia en conciencia y expresion cultural implica conocer, comprender, apreciar y
valorar con espiritu critico y una actitud abierta y respetuosa, las diferentes manifestaciones
culturales y artisticas, utilizarlas como fuente de enriquecimiento y disfrute personal, y
considerarlas parte de la riqueza y patrimonio de los pueblos.

La materia de Filosofia puede enriquecer la competencia en conciencia y expresion cultural
al fomentar el pensamiento critico, la reflexién ética, la comprensién profunda y el respeto
intercultural, lo que contribuye a un aprecio mas profundo y significativo de las diversas
manifestaciones culturales y artisticas.
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Todo ello a través de los siguientes saberes basicos, competencias especificas y criterios
de evaluacion.

4. SABERES BASICOS, COMPETENCIAS ESPECIFICAS Y CRITERIOS DE
EVALUACION

4.1. SABERES BASICOS

Los saberes basicos o contenidos son el tercer elemento del curriculo de acuerdo con lo
establecido en el articulo 6 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién (LOE).
En el articulo 2 del Real Decreto 217/2022 asi como en el articulo 2 del Decreto 82/2022
quedan definidos como los “conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los
contenidos propios de una materia y cuyo aprendizaje es necesario para la adquisicion de
las competencias especificas”.

Los saberes béasicos de la materia de Filosofia se distribuyen en cuatro grandes bloques. El
primero de ellos, Bloque A. El nacimiento de la filosofia: el paso del mito al logos, comienza
con una introduccion al saber filoséfico. El segundo de ellos, Bloque B. El ser humano:
antropologia, psicologia y sociologia, trata el conocimiento del ser humano desde las
perspectivas antropoldgica, psicoldgica y sociologica. El tercero de ellos, Blogue C. Etica y
problemas éticos de nuestro tiempo, se ocupa de las distintas perspectivas éticas y los
principales problemas éticos de la actualidad. El cuarto de ellos, Bloque D. Politica y
problemas politicos de nuestro tiempo, trata contenidos politicos que afectan a nuestro dia
a dia.

Bloque A - Qué es la filosofia.

El nacimiento de la - Disciplinas filoséficas.

filosofia: el paso del » ] ) o

mito al logos - El didlogo argumentativo y sus amenazas: falacias y negacionismos, entre otras.

- Monismos versus dualismos.

- Naturaleza y cultura.

Bloque B
- Individuo y sociedad.
El ser humano:
antropologia, - Determinismo vy libertad.

psicologiay sociologia
- Genética y ambiente.

- Bioconservadurismo versus transhumanismo.

- Qué es la ética.
Bloque C - Principales corrientes éticas.

Etica y problemas - El principio de responsabilidad.

éticos de nuestro

. - La bioética.
tiempo

- La ética ambiental.

- Eticas profesionales: ética médica, ética de los negocios, ética periodistica, ética juridica,
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entre otras.

- La tolerancia y sus amenazas: machismo, homofobia, racismo, xenofobia, aporofobia, entre
otras.

- Qué es la politica.

- Animal politico versus contractualismo.
- Las diferentes formas de gobierno.

- Justicia y derecho.

Bloque D

- Los derechos humanos y su actualizacion.
Politica y problemas
politicos de nuestro | -Problemas politicos internacionales: globalizacion, migraciones, narcotréfico, prostitucion,
tiempo cambio climatico,

armamentismo, guerras, trata de personas, entre otros.
- El feminismo y la brecha de género.

- La democracia y sus amenazas: demagogia, corrupcion, autoritarismo, totalitarismo, entre
otras.

4.2. COMPETENCIAS ESPECIFICAS

Las competencias especificas son el segundo elemento del curriculo de acuerdo con lo
establecido en el articulo 6 de la Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE).
En el articulo 2 del Real Decreto 217/2022 asi como en el articulo 2 del Decreto 82/2022
quedan definidas como los “desempefos que el alumnado debe poder desplegar en
actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes basicos de cada materia.
Las competencias especificas constituyen un elemento de conexién entre, por una parte, las
competencias clave, y por otra, los saberes basicos de las materias y los criterios de
evaluacion”.

Competencia especifica 1. Buscar, analizar, producir y transmitir informaciéon relativa a
cuestiones filosdéficas, a partir del empleo contrastado y seguro de fuentes y de
procedimientos elementales de investigacién y comunicacion, para desarrollar una actitud
indagadora, autbnoma y creativa en el &mbito de la reflexion filoséfica. Esta competencia
especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL2,
CCL3, STEM1, CD1, CD3, CPSAA5, CC3, CE3.

Competencia especifica 2. Identificar problemas y formular preguntas acerca de la
naturaleza humana, del sentido de la realidad y de la existencia, a partir del analisis e
interpretacion de textos y otras formas de expresion filoséfica y cultural, asi como la
necesidad de afrontarlas, para desarrollar una vida reflexiva y consciente. Esta competencia
especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2, CPSAA2,
CC1, CC3, CCEC1.

Competencia especifica 3. Reconocer, usar y valorar las normas y pautas de la
argumentacion y del dialogo filoséficos, mediante la identificacion, analisis y aplicacion de
las mismas, con rigor y en distintos soportes, tanto en la construccion y exposicion de
argumentos como en el ejercicio del dialogo con los demas, para evitar dogmatismos,
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falacias y sesgos cognitivos. Esta competencia especifica se conecta con los siguientes
descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL5, STEM1, CC3.

Competencia especifica 4. Practicar el ejercicio del dialogo filoséfico de manera critica,
tolerante y empdtica, interiorizando las pautas éticas y formales que este requiere, mediante
la participacion en actividades grupales y a través del planteamiento dialdgico de las
cuestiones filosoficas, para promover el contraste e intercambio de ideas y el ejercicio de
una ciudadania activa y democratica. Esta competencia especifica se conecta con los
siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL5, STEM1, CPSAA4, CC2, CC3,
CCEC1, CCECA4.

Competencia especifica 5. Adquirir una perspectiva interdisciplinar y global, mas alla de la
cosmovision occidental, en el planteamiento de problemas éticos y politicos de actualidad,
analizando sus multiples aspectos, desde la perspectiva fundamental de la filosofia, para
poder tratar cuestiones complejas, de modo critico, creativo y transformador, y desarrollar la
autonomia de juicio, ademéas de promover actitudes y acciones, civica y éticamente,
consecuentes. Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del
Perfil de salida: CCL2, CCL3, CPSAA5, CC1, CC3, CC4, CCECL1.

4.3. CRITERIOS DE EVALUACION

Los criterios de evaluacién son el quinto elemento del curriculo de acuerdo con lo establecido
en el articulo 6 de la Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE). En el articulo
2 del Real Decreto 217/2022 asi como en el articulo 2 del Decreto 82/2022 quedan definidas
como los “referentes que indican los niveles de desempefio esperados en el alumnado en
las situaciones o actividades las que se refieren las competencias especificas de cada
materia en un momento determinado de su proceso de aprendizaje’.

Los saberes basicos, las competencias especificas y los criterios de evaluacién se
relacionan entre si de la siguiente manera:

COMPETENCIAS PESO

SABERES BASICOS

ESPECIFICAS

CRITERIOS DE EVALUACION

RELATIVO

- Qué es la filosofia.

- Disciplinas filosdéficas.

- El didlogo argumentativo y sus

amenazas: falacias y
negacionismos, entre otras.

- Monismos versus dualismos.

- Naturaleza y cultura.
- Individuo y sociedad.
- Determinismo y libertad.
- Genética y ambiente.

-Bioconservadurismo versus
transhumanismo.

- Qué es la ética.

1. Buscar, analizar, producir
y transmitir informacion
relativa a cuestiones
filoséficas, a partir del
empleo contrastado y
seguro de fuentes y de
procedimientos elementales
de investigacion y
comunicacion, para
desarrollar una actitud
indagadora, auténoma y
creativa en el &mbito de la
reflexion filoséfica.

1.1. Demostrar un conocimiento practico de los
procedimientos elementales de la investigacion
filoséfica, a través de la identificacién de fuentes
fiables, la busqueda eficiente y segura de
informacion, tanto digitalmente como a través de
medios mas tradicionales.

1.2. Desarrollar una actitud indagadora,
auténoma y activa en el ambito de la reflexion
filoséfica, mediante el disefio y elaboracion de
trabajos de investigacion, disertaciones, dilemas
morales, comentarios de texto u otros.

25%

2. Identificar problemas y
formular preguntas acerca
de la naturaleza humana,
del sentido de la realidad y
de la existencia, a partir del
andlisis e interpretacion de
textos y otras formas de
expresion filoséfica y
cultural, asi como la
necesidad de afrontarlas,
para desarrollar una vida
reflexiva y consciente.

2.1. Reconocer la radicalidad y trascendencia de
los problemas filoséficos, mediante la
formulacién, reconocimiento y analisis de los
mismos, a través del trabajo con textos y otros
medios de expresion, tanto filoséfica como
literaria, historica, cientifica, artistica o de
cualquier otro ambito cultural.

15%
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- Principales corrientes éticas.

- El principio de responsabilidad.
- La bioética.

- La ética ambiental.

- Eticas profesionales: ética
médica, ética de los negocios,
ética periodistica, ética juridica,
entre otras.

- La tolerancia y sus amenazas:
machismo, homofobia, racismo,

xenofobia, aporofobia, entre otras.

- Qué es la politica.

- Animal politico versus
contractualismo.

- Las diferentes formas de
gobierno.

- Justicia y derecho.

- Los derechos humanos y su
actualizacion.

-Problemas politicos
internacionales: globalizacion,
migraciones, narcotréafico,
prostitucion, cambio climatico,
armamentismo, guerras, trata de
personas, entre otros.

- El feminismo y la brecha de
género.

- La democracia y sus amenazas:
demagogia, corrupcion,
autoritarismo, totalitarismo, entre
otras.

3. Reconocer, usar y valorar
las normas y pautas de la
argumentacion y del dialogo
filosoficos, mediante la
identificacion, analisis y
aplicacién de las mismas,
con rigor y en distintos

3.1. Construir argumentos, orales y escritos,
acerca de problemas filoséficos de nuestro
tiempo, mediante el uso de normas légicas y
argumentativas.

soportes, tanto en la 3.2. Reconocer y evitar dogmatismos, falacias y 15%
construccién y exposiciéon de | sesgos como contenidos de opiniones, ideas y
argumentos como en el creencias, comprendiendo la naturaleza de los
ejercicio del didlogo con los mismos.
demas, para evitar
dogmatismos, falacias y
sesgos cognitivos.
4.1. Reconocer la importancia de la cooperacion,
el compromiso con la verdad, el respeto a la
4. Practicar el ejercicio del pluralidad, la diversidad y el rechazo de toda
dialogo filoséfico de manera | actitud discriminatoria o arbitraria, en la practica
critica, tolerante y empatica, | argumentativa y el didlogo con los demas,
interiorizando las pautas analizando conflictos actuales que afectan a la
éticas y formales que este realidad de nuestro tiempo y discriminando las
requiere, mediante la falacias y errores argumentativos en las
participacion en actividades | informaciones de los medios de comunicacién. 2504
grupales y a través del
planteam_|ento q|alog!co de 4.2. Promover el contraste e intercambio de ideas
las cuestiones filosoficas, S ) . .
y el ejercicio de una ciudadania activa 'y
para promover el contraste e d o icipand vidad
intercambio de ideas y el emocratica, participando en actividades
ejercicio de una ciudadania grL_JpaIes y del dlaI(_Jgo racional, respetL_Joso,
. P abierto y constructivo, acerca de cuestiones y
activa y democrética. e
problemas filos6ficos actuales.
5. Adquirir una perspectiva
interdisciplinar y global, mas
alla de la cosmovision
occidental, en el
planteamiento de problemas
éticos y politicos de
actualidad, analizando sus 5.1. Afrontar temas complejos de caracter
multiples aspectos, desde la | fundamental y de actualidad ética y politica, de
perspectiva fundamental de modo interdisciplinar y transformador, utilizando 20%

la filosofia, para poder tratar
cuestiones complejas, de
modo critico, creativo y
transformador, y desarrollar
la autonomia de juicio,
ademas de promover
actitudes y acciones, civica
y éticamente, consecuentes.

conceptos e ideas desde una perspectiva
filosofica critica.

Ademas, cada una de las competencias especificas deben conectarse con sus descriptores
operativos, lo que permitird obtener el perfil competencial del alumnado, de la siguiente
manera:

It DESCRIPTORE
COMPETENCIA ESPECIFICA PESO S OPERATIVOS PESO
Competencia especifica 1. Buscar, analizar, producir y transmitir informacion 25% CCL1 2%
relativa a cuestiones filosoéficas, a partir del empleo contrastado y seguro de
fuentes y de procedimientos elementales de investigacion y comunicacion, para CCL2 204
desarrollar una actitud indagadora, autbnoma y creativa en el ambito de la
reflexion filosofica. cCL3 3%
STEM1 1%
CD1 5%
CD3 5%
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CPSAA5 2%
CC3 1%
CE3 4%
Competencia especifica 2. Identificar problemas y formular preguntas acerca de la 15% CCL2 2%
naturaleza humana, del sentido de la realidad y de la existencia, a partir del
andlisis e interpretacion de textos y otras formas de expresion filoséfica y cultural, CPSAA2 5%
asi como la necesidad de afrontarlas, para desarrollar una vida reflexiva y
consciente. ccl 206
CC3 2%
CCEC1 4%
Competencia especifica 3. Reconocer, usar y valorar las normas y pautas de la 15% CCL1 5%
argumentacion y del didlogo filoséficos, mediante la identificacion, analisis y
aplicacion de las mismas, con rigor y en distintos soportes, tanto en la CCL5 5%
construccién y exposicion de argumentos como en el ejercicio del dialogo con los
demas, para evitar dogmatismos, falacias y sesgos cognitivos. STEM1 3%
CC3 2%
Competencia especifica 4. Practicar el ejercicio del dialogo filoséfico de manera 25% CCL1 2%
critica, tolerante y empética, interiorizando las pautas éticas y formales que este
requiere, mediante la participacion en actividades grupales y a través del CCL5 2%
planteamiento dialdgico de las cuestiones filoséficas, para promover el contraste e
intercambio de ideas y el ejercicio de una ciudadania activa y democrética. STEM1 206
CPSAA4 4%
Ccc2 5%
CCs3 2%
CCEC1 4%
CCEC4 4%
Competencia especifica 5. Adquirir una perspectiva interdisciplinar y global, mas 20% CCL2 2%
alla de la cosmovisién occidental, en el planteamiento de problemas éticos y
politicos de actualidad, analizando sus miltiples aspectos, desde la perspectiva CCL3 3%
fundamental de la filosofia, para poder tratar cuestiones complejas, de modo
critico, creativo y transformador, y desarrollar la autonomia de juicio, ademas de PSAA 4%
promover actitudes y acciones, civica y éticamente, consecuentes. CPSAAS 0
Cc1 2%
CC3 1%
CC4 6%
CCEC1 2%

14




IES Virrey Morcillo Departamento de Filosofia

5. METODOLOGIA

La metodologia es el cuarto elemento del curriculo de acuerdo con lo establecido en el
articulo 6 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE). Comprende tanto
la organizacion del trabajo de los docentes como las orientaciones para las practicas de
ensefanza-aprendizaje.

Para la elaboracién de la metodologia se han tomado de referencia los principios
pedagdgicos establecidos en el articulo 6 del Decreto 82/2022. Dichos principios son los
siguientes:

1. Los centros elaboraran sus propuestas pedagodgicas para todo el alumnado de esta
etapa atendiendo a su diversidad. Asimismo, arbitraran métodos que tengan en
cuenta los diferentes ritmos de aprendizaje del alumnado, favorezcan la capacidad de
aprender por si mismos y promuevan el trabajo en equipo.

2. Los centros educativos podran configurar una oferta organizada por ambitos y
dirigida a todo el alumnado para quienes se considere que su avance se puede ver
beneficiado de este modo. Dicha oferta se elaborara en funcion de la situacion
especifica del centro, dentro de su autonomia organizativa. El agrupamiento de las
materias mantendra el enfoque competencial y su organizacién formara parte del
Proyecto educativo.

3. En esta etapa se prestara una atencion especial a la adquisicion y el desarrollo de
las competencias establecidas en el Perfil de salida del alumnado al término de la
ensefianza béasica y se fomentara la correcta expresion oral y escrita y el uso de las
matematicas. A fin de promover el habito de la lectura, se dedicara un tiempo a la
misma en la practica docente de todas las materias, que se especificara en el
correspondiente plan de fomento de la lectura del centro docente.

4. Para fomentar la integracion de las competencias trabajadas, dedicara un tiempo
del horario lectivo a la realizacion de proyectos significativos y relevantes y a la
resolucion colaborativa de problemas, reforzando la autoestima, la autonomia, la
reflexion y la responsabilidad.

5. La comprensidn lectora, la expresion oral y escrita, la comunicacion audiovisual, la
competencia digital, el emprendimiento social y empresarial, el fomento del espiritu
critico y cientifico, la educacion emocional y en valores, la igualdad de género y la
creatividad se trabajaran en todas las materias, sin perjuicio del tratamiento especifico
gue se pueda llevar a cabo. Igualmente se fomentaran dentro de las materias, de
manera transversal, la educacion para la salud, incluida la educacion afectivo-sexual,
la formacién estética, la educacion para la sostenibilidad y el consumo responsable,
el respeto mutuo y la cooperacién entre iguales.

6. Durante el aprendizaje de la lengua extranjera se priorizara el uso de la misma en
el aula y especificamente el desarrollo de la comprension, expresién y la interaccion
oral, utilizando la lengua castellana solo como apoyo en el proceso de ensefianza y
aprendizaje.

7. La consejeria competente en materia de educacion establecera las condiciones y
orientaciones que permitan que, en los primeros cursos de la etapa, el profesorado
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con la debida cualificacion imparta mas de una materia al mismo grupo de alumnos y
alumnas.

8. De igual modo, corresponde a los centros educativos proporcionar soluciones
especificas para la atenciébn de aquellos alumnos y alumnas que manifiesten
dificultades especiales de aprendizaje o de integracion en la actividad ordinaria de los
centros, de los alumnos y alumnas de alta capacidad intelectual, asi como de los
alumnos y alumnas con discapacidad.

5.1. PRINCIPIOS METODOLOGICOS

Teniendo en cuenta tanto los principios pedagdgicos anteriormente citados como la propia
naturaleza de la materia de Filosofia, debemos considerar y favorecer en nuestra
metodologia los procedimientos que permitan promover el pensamiento critico, la reflexion
profunda y la participacion activa de los estudiantes. Para lograr esto, se sugiere emplear
una metodologia que combine elementos de dialogo socratico, el andlisis de textos
filoséficos y la discusidn colaborativa.

En relacion con lo expuesto, las orientaciones metodolégicas que se van a tener de
referencia en nuestra préctica educativa son las siguientes:

- Debate Socratico: Fomentar el didlogo entre el docente y los estudiantes, asi como
entre los propios estudiantes, para estimular el pensamiento critico y la formulacion
de preguntas filosoficas. El profesor puede plantear preguntas abiertas que desafien
a los estudiantes a examinar sus propias creencias y a cuestionar conceptos
fundamentales.

- Andlisis de textos filosoéficos: La lectura y el analisis de textos filosoficos clasicos y
contemporaneos son esenciales. Los estudiantes deben aprender a comprender y
evaluar argumentos filosoficos, identificar conceptos clave y analizar la estructura de
los textos. Esto promovera habilidades de lectura critica y andlisis conceptual.

- Debates: Organizar debates y discusiones en clase, donde los estudiantes puedan
expresar sus puntos de vista, defender argumentos y escuchar las perspectivas de
sus compafieros. Esto fomenta la participacion activa, el intercambio de ideas vy el
desarrollo de habilidades de comunicacion.

- Disertaciones: Promover la escritura de disertaciones filoséficas en las que los
estudiantes investiguen a fondo un tema y presenten sus propios argumentos y
conclusiones de manera formal.

- Resoluciéon de Problemas Eticos: Plantear dilemas éticos y problemas filosoéficos
concretos que requieran la aplicaciéon de principios éticos y razonamiento moral. Los
estudiantes pueden trabajar en grupos para discutir soluciones, lo que fomenta el
pensamiento ético y la toma de decisiones informadas

- Proyectos de Investigacion: Proporcionar oportunidades para que los estudiantes
realicen proyectos de investigacion independiente sobre temas filosoficos de su
interés. Esto promueve la autonomia, la profundizacién en un tema especifico y el
desarrollo de habilidades de investigacion.

Todo esto queda reflejado en las distintas actividades de ensefianza-aprendizaje, las cuales
guedan agrupadas de la siguiente manera:
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De conocimientos previos. Al inicio de cada Unidad, mediante preguntas en gran
grupo, proyectando diapositivas para captar su atencion y fomentar la observacion y
reflexion, pequefios juegos o actividades breves a fin de poder ajustar el desarrollo
de la Unidad Didactica al nivel de partida del alumnado.

De introduccidén-motivacion. Son aquellas que se realizan al principio del tema con el
objetivo de introducir y despertar el interés por los contenidos de la unidad.

De desarrollo: Estan destinadas a que los alumnos trabajen los diferentes tipos de
contenido a lo largo del tema. Pueden distinguirse varios tipos.

- De descubrimiento dirigido. Son actividades donde se plantean los primeros
problemas sencillos sobre los contenidos.

- De comprobacion: Consisten en que el alumno verifique la correccion de un
resultado o de un procedimiento.

- De consolidaciéon. Se busca que el alumno trabaje para afianzar los
conocimientos de la unidad

- De debate, se propiciara la formacion de debates para analizar los diferentes
resultados obtenidos y plantear contrastes.

- De indagacion e investigacion. Son un tipo de actividades que involucran
observaciones, busqueda de informacion en diversa fuentes, uso de
herramientas de recoleccidn, analisis de datos, propuesta de respuestas o
explicaciones y la comunicacion de resultados

De apoyo. Su finalidad es ayudar a los alumnos que tienen dificultad para realizar un
determinado aprendizaje o para facilitar a los que tienen mas capacidad de aprender
(ampliar, profundizar). Atienden a la diversidad, tienen un nivel de exigencia algo
menor y suelen trabajarse para alcanzar los mismos objetivos que el resto del grupo.
Pueden ser por tanto de dos tipos:

- Refuerzo: Para aquellos alumnos que tengan dificultades para alcanzar los
objetivos previstos para la unidad de trabajo, proponemos una serie de
actividades en la que se reflejen todos los contenidos vistos en clase. Estas
actividades deben estar orientadas a la superacion de los objetivos minimos.

- Ampliacion: Permiten a los alumnos que superan con holgura los objetivos
planteados y que han realizado de manera notable el resto de actividades
programadas, continuar construyendo conocimientos o profundizar en ellos.

Actividades de evaluacion: Estas actividades estan ligadas a las actividades de
desarrollo puesto que cualquiera de estas actividades es susceptible a ser evaluada.

Actividades de recuperacion: Son aquellas que se plantean a los alumnos que no han
superado los minimos exigibles con el objetivo de subsanar las carencias que se han
evidenciado en el proceso educativo previo.
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5.2. ORGANIZACION DE TIEMPOS

Departamento de Filosofia

PRIMERA EVALUACION

COMPETENCIA ESPECIFICA

N.© UNIDAD
DIDACTICA

TITULO DE LA
UNIDAD DIDACTICA

SESIONES

Competencia especifica 1. Buscar, analizar, producir y transmitir
informacion relativa a cuestiones filoséficas, a partir del empleo
contrastado y seguro de fuentes y de procedimientos elementales de
investigacion y comunicacioén, para desarrollar una actitud indagadora,
auténoma y creativa en el ambito de la reflexion filoséfica.

Competencia especifica 2. Identificar problemas y formular preguntas
acerca de la naturaleza humana, del sentido de la realidad y de la
existencia, a partir del andlisis e interpretacion de textos y otras formas
de expresion filoséfica y cultural, asi como la necesidad de afrontarlas,
para desarrollar una vida reflexiva y consciente.

Competencia especifica 3. Reconocer, usar y valorar las normas y
pautas de la argumentacién y del dialogo filoséficos, mediante la
identificacion, andlisis y aplicacion de las mismas, con rigor y en
distintos soportes, tanto en la construccién y exposicion de argumentos
como en el ejercicio del didlogo con los demas, para evitar
dogmatismos, falacias y sesgos cognitivos.

¢(QUEES LA
FILOSOFIA?

14

LOGICA

14

TOTAL DE SESIONES LECTIVAS

28

SEGUNDA EVALUACION

COMPETENCIA ESPECIFICA

N.© UNIDAD
DIDACTICA

TITULO DE LA
UNIDAD DIDACTICA

SESIONES

Competencia especifica 1. Buscar, analizar, producir y transmitir
informacion relativa a cuestiones filos6ficas, a partir del empleo
contrastado y seguro de fuentes y de procedimientos elementales de
investigacion y comunicacion, para desarrollar una actitud indagadora,
auténoma y creativa en el ambito de la reflexion filoséfica.

Competencia especifica 2. Actuar e interactuar de acuerdo con normas
y valores civicos y éticos, a partir del reconocimiento fundado de su
importancia para regular la vida comunitaria y su aplicacion efectiva 'y
justificada en distintos contextos, para promover una convivencia
pacifica, respetuosa, democratica y comprometida con el bien coman.

Competencia especifica 4. Mostrar una adecuada estima de si mismo
y del entorno, reconociendo y valorando las emociones y los
sentimientos propios y ajenos, para el logro de una actitud empatica y
cuidadosa con respecto a los demas y a la naturaleza.

Competencia especifica 5. Adquirir una perspectiva interdisciplinar y
global, méas alla de la cosmovision occidental, en el planteamiento de
problemas éticos y politicos de actualidad, analizando sus mdltiples
aspectos, desde la perspectiva fundamental de la filosofia, para poder
tratar cuestiones complejas, de modo critico, creativo y transformador, y
desarrollar la autonomia de juicio, ademas de promover actitudes y
acciones, civica y éticamente, consecuentes.

LA REFLEXION

FILOSOFICA EN
TORNO AL SER
HUMANO

10

LOS SISTEMAS
ETICOS Y SUS
RETOS ACTUALES

12

TOTAL DE SESIONES LECTIVAS

22

TERCERA EVALUACION

COMPETENCIA ESPECIFICA

N.° UNIDAD
DIDACTICA

TITULODE LA
UNIDAD DIDACTICA

SESIONES
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Competencia especifica 1. Buscar, analizar, producir y transmitir
informacion relativa a cuestiones filos6ficas, a partir del empleo
contrastado y seguro de fuentes y de procedimientos elementales de
investigacion y comunicacion, para desarrollar una actitud indagadora,
auténoma y creativa en el ambito de la reflexién filoséfica.

Competencia especifica 3. Entender la naturaleza interconectada e
inter y ecodependiente de las actividades humanas, mediante la
identificacion y andlisis de problemas ecosociales de relevancia, para
promover héabitos y actitudes éticamente comprometidos con el logro de
formas de vida sostenibles.

Competencia especifica 4. Entender la naturaleza interconectada e
inter y ecodependiente de las actividades humanas, mediante la
identificacion y andlisis de problemas ecosociales de relevancia, para
promover héabitos y actitudes éticamente comprometidos con el logro de
formas de vida sostenibles.

Competencia especifica 5. Adquirir una perspectiva interdisciplinar y
global, mas alla de la cosmovision occidental, en el planteamiento de
problemas éticos y politicos de actualidad, analizando sus multiples
aspectos, desde la perspectiva fundamental de la filosofia, para poder
tratar cuestiones complejas, de modo critico, creativo y transformador, y
desarrollar la autonomia de juicio, ademas de promover actitudes y
acciones, civica y éticamente, consecuentes.

EL ANIMAL POLITICO

12

UTOPIAS

TOTAL DE SESIONES LECTIVAS

20
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5.3. AGRUPAMIENTOS Y ESPACIOS

El principal espacio donde se desarrollaran las sesiones y actividades seran la clase
asignada para 4° de Educacion Secundaria Obligatoria (aula 15). Cuando sea
pertinente se hara uso de otros espacios como la Biblioteca.

La disposicion normal del aula suele ser por filas de parejas, aunque estas
agrupaciones pueden variar. Tal y como hemos mencionado anteriormente en las
orientaciones metodolégicas se busca enriquecer los agrupamientos en el aula y
potenciar el trabajo colaborativo por lo que la configuracion del aula podra variar
segun las necesidades o requerimientos de las actividades programadas.

5.4. MATERIALES Y RECURSOS DIDACTICOS

Los materiales y recursos didacticos son aquellos medios que facilitan el proceso de
enseflanza y que permiten desarrollar las actividades de aprendizaje propuestas por
el profesorado para mejorar la adquisicion de las competencias por parte del
alumnado.

Los materiales y recursos seran variados adaptandose asi a los distintos ritmos de
aprendizaje, motivaciones e intereses de nuestro alumnado.

Destacamos:

- Libros de texto: nos serviran de guia y referencia para el desarrollo de los saberes
basicos, asi como para el desarrollo de actividades:

Libro de Filosofia 4° ESO Editex
Libro de Filosofia 4° ESO Santillana

- Fotocopias: nos serviran para aportar informacién extra al alumnado (articulos,
actividades complementarias, textos, etc....)

- Apuntes: sirven para concienciar al alumnado de la importancia de tomar apuntes
de las explicaciones y de los ejemplos de clase.

- Medios audiovisuales e informaticos como por ejemplo el uso de la pizarra digital
gque nos permite proyectar en una superficie interactiva contenidos digitales
(presentaciones, videos de YouTube, documentales, cortos, etc.)

- Esquemas o0 mapas conceptuales con los que facilitar la asimilacion de contenidos.

e Materiales para el fomento de la lectura

Uno de los objetivos generales de etapa de la Educacion Secundaria Obligatoria es
comprender y expresarse en la lengua castellana con correccién, tanto de forma oral,
como escrita, utilizando textos y mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento,
la lectura y el estudio de la literatura. La preocupacion y el interés por su desarrollo
no estan centrados exclusivamente en la materia de Lengua Castellana y Literatura
sino que debe entenderse como un principio general aplicado a todas las disciplinas
de la etapa.
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La nueva legislacion promueve que las programaciones didacticas incorporen
actividades encaminadas a fomentar los habitos de lectura y la expresion oral. Desde
el departamento de Filosofia proponemos la realizacidén de actividades de animacion
lectora consistentes en los siguientes aspectos:

- Utilizacion del comentario de texto filos6fico como elemento de acercamiento al
lenguaje a través del andlisis de ideas y vocabulario.

- Elaboracion por escrito y exposicion oral de trabajos de investigacion sobre temas
de la materia indicados por el profesor.

- Lectura, estudio y sintesis de textos filoséficos en sus diferentes formas.

- Lectura, si procede, de obras filoséficas asequibles relacionadas con los contenidos
de la disciplina, entre las que proponemos las siguientes:

Filosofia en la calle (Eduardo Infante)
Filosofia para bipedos sin plumas (Daniel Rosende)
Antimanual de filosofia (Michel Onfray)

e Recursos informaticos y las nuevas tecnologias.

En la actualidad, el conocimiento de las nuevas Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion se considera un paso necesario para salir del analbetismo funcional,
entendido como incapacidad no ya para leer o escribir, sino para saber manejarse en
una sociedad informatizada y en la que el empleo de tecnologias constantemente
actualizables se hace imprescindible. En particular, las TIC hacen referencia a los
medios informaticos para almacenar, procesar y difundir todo tipo de informacién con
diferentes finalidades, entre ellas la de la formacion educativa.

En ese marco, las tecnologias que pueden favorecer el intercambio de informacion y
comunicacion abarcan desde la telefonia a la television, pero es sin duda Internet el
medio que caracteriza a la nueva sociedad digital, la sociedad teledirigida segun la
acertada e irdnica expresion de Giovanni Sartori (Homo videns, Taurus Pensamiento,
Madrid, 2002).

Al margen de la consideracibn mas o menos critica que podamos tener sobre las
nuevas tecnologias, es indudable la adscripcion de nuestra sociedad a la era
multimedia, circunstancia de la que es consciente la Unién Europea cuando promueve
el Tratamiento de la Informacién y la competencia digital o cuando desde los
organismos oficiales se dan los pasos necesarios para la implantaciéon de las TIC, que
en nuestra comunidad se puede constatar en diferentes programas de la JCCM que
han llevado ordenadores, conexion a la red y otros materiales a las aulas (Programa
de Conectividad Integral), ademas de sistemas de gestion de centro (Delphos) y de
comunicacién con las familias y formacién del profesorado (Papas 2.0).

Parece llegado, por tanto, el momento en que los docentes incorporemos de forma
definitiva las TIC a nuestras clases. Esta actitud favorable hacia el empleo de
tecnologias educativas aplicadas al aula parte de la premisa de que los nuevos
medios pueden facilitar el aprendizaje en tanto que recurso metodolégico que
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favorezca la comunicacion y la comprension, siendo un cauce tanto para la
transmision de contenidos por parte del profesor como un medio de expresion para el
propio estudiante, sin olvidar su capacidad motivadora que puede hacer mas
llevadera o motivadora la leccién para un alumno.

En nuestra materia pueden emplearse multitud de materiales y recursos didacticos
basados en las nuevas tecnologias y los medios de comunicacion de masas. Sobre
todo, es muy importante que el alumno/a conozca los distintos medios y cual es el
tratamiento de la informacion que dan a los contenidos, de forma que aprenda a
manejar de forma critica la informacion que continuamente recibimos y que tiende a
crear un estado de opinion determinado. En la misma linea, el alumnado debe
aprender a estar atento a los medios audiovisuales, ya que tomamos como ciertas
todas las imagenes que vemos cuando muchas de ellas se han realizado de forma
intencionada, o intentan desviar la atencion del espectador, cuando no se truca
directamente una imagen.

5.5. MEDIDAS DE INCLUSION EDUCATIVA

Tal y como sefiala el articulo 2 del Decreto 85/2018, de 20 de noviembre, por el que
se regula la inclusién educativa del alumnado en la comunidad autbnoma de Castilla-
La Mancha: “se entiende como inclusién educativa el conjunto de actuaciones y
medidas educativas dirigidas a identificar y superar las barreras para el aprendizaje y
la participacion de todo el alumnado y favorecer el progreso educativo de todos y
todas, teniendo en cuenta las diferentes capacidades, ritmos y estilos de aprendizaje,
motivaciones e intereses, situaciones personales, sociales y econémicas, culturales
y linglisticas; sin equiparar diferencia con inferioridad, de manera que todo el
alumnado pueda alcanzar el maximo desarrollo posible de sus potencialidades y
capacidades personales”.

Estas medidas pretenden promover, entre otras, la igualdad de oportunidades, la
equidad de la educacion, la normalizacion, la inclusion y la compensacién educativa
para todo el alumnado.

Las diferentes medidas que se pueden articular para conseguir dar una respuesta
adecuada a los alumnos, en funcién de sus necesidades, intereses y motivaciones
guedan contempladas en dicho decreto, concretamente, del articulo 5 al articulo 15:

Medidas promovidas por la Consejeria de Educaciéon (articulo 5): son todas
aqguellas actuaciones que permitan ofrecer una educacién comun de calidad a todo el
alumnado y puedan garantizar la escolarizacion en igualdad de oportunidades, con la
finalidad de dar respuesta a los diferentes ritmos, estilos de aprendizaje y
motivaciones del conjunto del alumnado. Entre ellas: los programas y las actividades
para la prevencion, seguimiento y control del absentismo, fracaso y abandono escolar,
las modificaciones llevadas a cabo para eliminar las barreras de acceso al curriculo,
a la movilidad, a la comunicacién, cuantas otras pudieran detectarse, los programas,
planes o proyectos de innovacién e investigacion educativas, los planes de formacion
permanente para el profesorado en materia de inclusion educativa o la dotacién de
recursos personales, materiales, organizativos y acciones formativas que faciliten la
accesibilidad universal del alumnado.
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Medidas de inclusion educativa a nivel de centro (articulo 6): son todas aquellas
que, en el marco del proyecto educativo del centro, tras considerar el analisis de sus
necesidades, las barreras para el aprendizaje y los valores inclusivos de la propia
comunidad educativa y teniendo en cuenta los propios recursos, permiten ofrecer una
educacion de calidad y contribuyen a garantizar el principio de equidad y dar
respuesta a los diferentes ritmos, estilos de aprendizaje y motivaciones del conjunto
del alumnado. Algunas de las que se recogen son: el desarrollo de proyectos de
innovacion, formacion e investigacion promovidos en colaboracién con la
administracion educativa, los programas de mejora del aprendizaje y el rendimiento,
el desarrollo de la optatividad y la opcionalidad. La distribucién del alumnado en
grupos en base al principio de heterogeneidad o las adaptaciones y modificaciones
llevadas a cabo en los centros educativos para garantizar el acceso al curriculo, la
participacion, eliminando tanto las barreras de movilidad como de comunicacion,
comprensién y cuantas otras pudieran detectarse.

Medidas deinclusiéon educativa a nivel de aula (articulo 7): las que como docentes
articularemos en el aula con el objetivo de favorecer el aprendizaje del alumnado y
contribuir a su participacion y valoracién en la dinamica del grupo-clase. Entre estas
medidas, podemos destacar: las estrategias para favorecer el aprendizaje a través de
la interaccion, en las que se incluyen entre otros, los talleres de aprendizaje, métodos
de aprendizaje cooperativo, el trabajo por tareas o proyectos, los grupos interactivos
o la tutoria entre iguales, las estrategias organizativas de aula empleadas por el
profesorado que favorecen el aprendizaje, como los bancos de actividades graduadas
o la organizacion de contenidos por centros de interés, el refuerzo de contenidos
curriculares dentro del aula ordinaria o la tutoria individualizada.

Medidas individualizadas de inclusién educativa (articulo 8): son actuaciones,
estrategias, procedimientos y recursos puestos en marcha para el alumnado que lo
precise, con objeto de facilitar los procesos de ensefianza-aprendizaje, estimular su
autonomia, desarrollar su capacidad y potencial de aprendizaje, asi como favorecer
su participacion en las actividades del centro y de su grupo. Estas medidas se
disefiaran y desarrollardn por el profesorado y todos los profesionales que trabajen
con el alumnado y contaran con el asesoramiento del Departamento de Orientacion.
Es importante subrayar que estas medidas no suponen la modificacion de elementos
prescriptivos del curriculo. Dentro de esta categoria se encuentran las adaptaciones
de acceso al curriculo, las adaptaciones metodoldgicas, las adaptaciones de
profundizacion, ampliacion o enriquecimiento o la escolarizacion por debajo del curso
gue le corresponde por edad para los alumnos con incorporacion tardia a nuestro
sistema educativo.

Medidas extraordinarias de inclusion (articulos de 9 a 15): se trata de aquellas
medidas que implican ajustes y cambios significativos en algunos de los aspectos
curriculares y organizativos de las diferentes ensefianzas del sistema educativo.
Estas medidas estan dirigidas a que el alumnado pueda alcanzar el maximo desarrollo
posible en funcion de sus caracteristicas y potencialidades. La adopcion de estas
medidas requiere de una evaluacion psicopedagogica previa, de un dictamen de
escolarizacion y del conocimiento de las caracteristicas y las implicaciones de las
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medidas por parte de las familias o tutores y tutoras legales del alumnado. Estas
medidas extraordinarias son: las adaptaciones curriculares significativas, la
permanencia extraordinaria en una etapa, flexibilizacion curricular, las exenciones y
fragmentaciones en etapas post-obligatorias, las modalidades de Escolarizacion
Combinada o en Unidades o Centros de Educacion Especial, los Programas
Especificos de Formacion Profesional y cuantas otras propicien la inclusion educativa
del alumnado y el maximo desarrollo de sus potencialidades y hayan sido aprobadas
por la Direccién General con competencias en materia de atencion a la diversidad.

Cabe destacar que, como establece el articulo 23.2 del citado Decreto 85/2018, el
alumnado que precise la adopcion de medidas individualizadas o medidas
extraordinarias de inclusién educativa, participara en el conjunto de actividades del
centro educativo y serd atendido preferentemente dentro de su grupo de referencia.

6. ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS

Las actividades complementarias contribuyen al desarrollo de objetivos y contenidos
de nuestra materia establecidos en el Curriculo de Castilla-La Mancha en contextos
no formales.

Favorecen el proceso de adquisicion de las competencias clave fueran del ambito
académico convencional, pero en relacién con los aprendizajes realizados en el
mismo. Permiten aplicar lo aprendido en situaciones reales de la vida cotidiana y
contribuyen positivamente al proceso de socializacion y madurez personal.

En todo caso quedaran reflejadas en la Programacién General Anual del Centro y en
la Programacion del Departamento.

Sus caracteristicas son:

a) Complementariedad. Estas actividades no sustituyen a las de
ensefianzal/aprendizaje sino que sirven para profundizar en los elementos curriculares
trabajados por aquellas.

b) Idoneidad. Adecuadas a los elementos curriculares que se pretender desarrollar.
Deben estar planteadas conforme a dichos elementos independientemente del marco
y del momento en que se desarrollan.

c) Motivadoras. Para favorecer el proceso de ensefianza/aprendizaje mediante la
originalidad y la novedad que representan al desarrollarse fuera del contexto habitual
de aquél.

Las actividades propuestas para el presente curso son:

- Creacion de una liga de debate entre posiciones morales referidas a temas
de actualidad (4° de ESO, 1°y 2° de Bachillerato)
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7. EVALUACION DEL PROCESO DE APRENDIZAJE

La evaluacion es el quinto elemento del curriculo de acuerdo con lo establecido en el
articulo 6 de la Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE). Es el
proceso mediante el cual se valoran las competencias adquiridas, por lo que es
necesario recoger informacion sobre el aprendizaje del alumnado para poder darle
una calificacion.

Tal y como establece el articulo 9 del Decreto 8/2022, de 8 de febrero, “la evaluacién
del proceso de aprendizaje del alumnado de educacion secundaria obligatoria sera
continua, formativa e integradora”:

a) La evaluacion continua supone un seguimiento permanente del profesorado
con la aplicacién de diferentes procedimientos de evaluacion en el proceso de
aprendizaje.

b) El caracter formativo de la evaluacion nos proporciona una informacion
constante y serd un instrumento para la mejora tanto de los procesos de
ensefianza como de los procesos de aprendizaje.

c) La evaluacién integradora implica que desde todas y cada una de las materias
0 ambitos debera tenerse en cuenta la consecucion de los objetivos
establecidos para la etapa y del correspondiente desarrollo de las
competencias.

El Decreto 82/2022, de 12 de julio, en su articulo 16, apartado 3 sefiala que “En la
evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado debera tenerse en cuenta como
referentes ultimos, desde todas y cada una de las materias 0 ambitos, la consecucion
de los objetivos establecidos para la etapa y el grado de adquisicion de las
competencias clave previstas en el Perfil de salida”. Asimismo, el apartado 4 de este
mismo articulo refleja: “El caracter integrador de la evaluaciéon no impedira que el
profesorado realice de manera diferenciada la evaluacién de cada materia o &mbito
teniendo en cuenta sus criterios de evaluacion. Esta evaluacion integradora implica
gue desde todas y cada una de las materias 0 &mbitos debera tenerse en cuenta la
consecucién de los objetivos establecidos para la etapa, el desarrollo correspondiente
de las competencias previsto en el Perfil de salida del alumnado”.

En consecuencia, se debe establecer un peso a los criterios de evaluacion, referentes
a través de los cuales se evaluaran las competencias especificas asociadas a ellos y
por extension sus descriptores operativos, relacionados a su vez con las
competencias clave y el perfil de salida.

La ponderacion de los criterios aparece especificada en las tablas anteriores.

7.1. PROCEDIMIENTOS DE EVALUACION DEL ALUMNADO

Los referentes para guiar los procedimientos de evaluacion, asi como el grado de
desarrollo y adquisicion de las competencias, seran los criterios de evaluacion
establecidos en el curriculo. Estos criterios de evaluacion estan relacionados
directamente con las competencias especificas de la materia. Es conveniente que
para mejorar el aprendizaje y la consecucion de dichas competencias se empleen tal
y como establece el articulo 16 del Decreto 82/2022, “instrumentos de evaluacién
variados, diversos, flexibles y adaptados a las distintas situaciones de aprendizaje,
que permitan la valoracion objetiva de todo el alumnado”.
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Entre los distintos instrumentos que nos permiten obtener evidencias e informacion
del aprendizaje y la adquisicion de las distintas competencias destacamos los
siguientes:

- La observacién sistemética del trabajo de los alumnos. Se procedera a llevar
un control diario en el aula del trabajo, actitud y comportamiento del alumno
que sera reflejado en el cuaderno del profesor.

- Laelaboracion de trabajos de investigacion que permitan constatar que se esta
profundizando en el conocimiento de algun contenido especifico, el manejo de
las TIC y la capacidad de trabajo en equipo.

- Larecogida de informacién en los debates que permiten evaluar su capacidad
argumentativa, el nivel de adquisicion de contenidos, la habilidad en
comunicacion oral, asi como las actitudes de respeto y tolerancia.

- La elaboracién de disertaciones. Es un valioso instrumento para evaluar el
aprendizaje y la adquisicion de competencias en los estudiantes. Requiere
habilidades de investigacion, analisis, escritura y presentacion.

- Pruebas objetivas parciales que permitan medir la adquisicion de los saberes
basicos de cada una de las unidades didacticas.

- Rdubricas que describen las caracteristicas especificas de una actividad o tarea
mediante una escala de valoracion con el fin de establecer lo que se espera
del trabajo del alumno y favorecer la retroalimentacion para su mejora continua.

- Estrategias de evaluacion

Autoevaluacion. Valoracion autdbnoma, reflexiva y sistematica de su aprendizaje por
parte del alumno. Todas las actividades de evaluacion serdn debidamente
explicitadas a los alumnos, sefialando los saberes exigidos y los criterios seguidos en
su evaluacion. De esta manera el alumno puede autoevaluar su aprendizaje desde el
conocimiento de lo que ha hecho, ponerlo en relacion con lo que creia haber hecho y
—sobre todo- con lo que debia haber hecho. El resultado de esta autoevaluacion sera
la autoconciencia de su nivel real de competencia y el disefio de pautas para la mejora
de su rendimiento académico.

Evaluacion entre iguales. Valoracion reflexiva y autonoma del aprendizaje del
alumno realizada por un compariiero. A propésito de las actividades practicas
proponemos la realizacién de este tipo de evaluacién, con el propdsito de estimular la
creatividad y fomentar una sana competencia entre nuestros alumnos para mejorar
en Ultima instancia la sociabilidad y los resultados del grupo. El nucleo de esta
evaluacion estara en la liga de debate anteriormente programada.

Coevaluacién. Valoracion reflexiva y sistematica conjunta del aprendizaje, realizada
entre el alumno y el profesor. La correccion de las pruebas escritas sera supervisada
por el alumno en compafiia del profesor en sesiones dedicadas especificamente a
ello. Al tiempo, se haran puestas en comun de los errores y faltas mas comunes para
proponer soluciones desde el ambito del aula y atendiendo a los ejemplos de otros
compafieros del grupo y/o a las indicaciones y/o correcciones del profesor. Este
proceso debiera servir para que el alumno pueda indicar al profesor aspectos de la
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evaluaciéon no contemplados o imperfectos de modo que el procedimiento se ajuste
en lo posible a los criterios de evaluacion disefiados.

7.2. CRITERIOS DE CALIFICACION Y DE RECUPERACION
- EVALUACION ORDINARIA

A lo largo del curso, se deberan realizar al menos tres evaluaciones. La informacion
gue se proporcione al alumnado y a la familia tendra caracter informativo, ya que la
calificacion final de la materia se produce al final de curso. No obstante, se elaborara
un informe por trimestre, donde se comunicara al alumnado y a los padres la evolucion
de los aprendizajes. La forma de obtencién de la calificacion informativa sera el
resultado de la media aritmética ponderada de los criterios observados hasta ese
momento.

Para la obtencion de la calificacion final de la materia se procedera de la siguiente
manera:

1. Se obtendra la calificaciéon de cada uno de los criterios de evaluacion de
acuerdo con los instrumentos anteriormente citados.

2. Se calcular4d la media aritmética ponderada de todos los criterios de
evaluacion.

3. Si el resultado obtenido en el apartado anterior es de 5 0 mas puntos
(Suficiente) se entenderd que la materia est4 superada y las competencias
asignadas alcanzadas.

- RECUPERACION ORDINARIA DE LA MATERIA

En caso de no alcanzar el resultado anteriormente citado, el alumno tendra, al término
de cada evaluacion, la oportunidad de recuperar aquellos criterios no superados,
rehaciendo de nuevo las tareas y/o trabajos no presentados o suspensos, mejorando
su actitud, esfuerzo y participacion en clase. Todo ello sera oportunamente indicado
por el profesor en el correspondiente Plan de Trabajo Individualizado que se entregara
al final de cada trimestre.

- RECUPERACION DE LA ASIGNATURA EN CASO DE QUE QUEDE
PENDIENTE

La profesora pactara con los alumnos que tengan la materia pendiente un programa
de pruebas de evaluacion con el fin de adaptarse lo mejor posible a las pruebas del
alumno en el presente curso. Dicho plan tendra un informe de resultados
individualizado y trimestral que se comunicara a las familias.

- AUTOEVALUACION

La autoevaluacion de la propia practica docente se realizard especificamente en
relacion a dos indicadores:

a) El grado de implementacion de la temporalizacion de contenidos establecida en
esta Programacion Didactica. Frecuentemente la temporalizacion sufre una
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desviacion en la practica docente que establecemos como asumible por causas no
imputables directamente a la actividad docente en hasta un 20%. Si la desviacion
fuera mayor cabria dinamizar estrategias para corregir el retraso relativo cuando no
sea atribuible a la adecuacion del ritmo docente a un bajo nivel de competencia
curricular de los alumnos.

b) El grado de consecucion de los objetivos formativos expresado en términos de
descriptores operativos plasmados mediante los criterios de calificacion en los
resultados de todos y de cada uno de los alumnos. Consideraremos asi que en
términos generales y salvo casos muy especificos, un nivel de evaluaciones positivas
en un grupo clase puede considerarse estadisticamente normal hasta un 66%, siendo
las negativas de un 33%.

Estos resultados vienen a coincidir con los resultados habituales en relacion a las
dificultades individuales y a la diversidad de los alumnos.

Si los resultados académicos negativos se extienden en la franja entre el 33% vy el
50% puede deberse tanto a las causas anteriores: podria tratarse de un grupo de
competencia curricular media-baja; o bien podrian estarse dando problemas en la
planificacion o en la propia practica docente.

Si los resultados exceden el 50% de evaluaciones negativas, seguramente debamos
estudiar en profundidad las estrategias de ensefanza-aprendizaje utilizadas porque
seguro encontraremos disfunciones o en nuestra planificacion o en nuestra praxis.

Atendiendo a lo anterior y para establecer las correcciones oportunas el profesorado
del departamento coordina, por niveles, la preparacion de contenidos, materiales y
actividades (de clase, de refuerzo, de recuperacion, extraescolares, etc.), poniendo
en comun su utilidad en el marco del proceso de ensefianza-aprendizaje; al tiempo
gue se hace revision de la Programacion Didactica y se intercambian experiencias
para enriquecer la funcion docente.

En el marco de las reuniones del Departamento se revisan los criterios de
distribuciones de grupos, utilizacion de recursos y espacios (aula Althia, biblioteca,
etc.), asi como la distribucién de los tiempos de todos aquellos aspectos que
intervienen en dicho proceso: secuenciacion de contenidos, preparacion de
actividades, salidas del centro, etc., que quedan debidamente reflejadas en las Actas
del departamento.

Finalmente, los resultados del proceso de evaluacion se adecuan al Proyecto
Educativo de Centro, a partir de los siguientes aspectos:

- Grado de consecucion de objetivos en la materia.
- Desarrollo de las programaciones y adecuacion de los materiales empleados.

- Utilizacion de recursos informaticos y audiovisuales en el desarrollo del proceso
lectivo.

- Valoracion de resultados académicos.
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- Estudio significativo del alumnado que no ha conseguido los objetivos
propuestos. De igual modo, es necesario el uso de una herramienta para la
evaluacién de la programacién didactica en su conjunto; esta se debe realizar al
final de cada trimestre, para asi poder recoger las mejoras en el siguiente. Dicha
herramienta se describe a continuacion:

- La evaluacion del grado de adquisicion de las competencias debe estar
integrada con la evaluacion de los contenidos, en la medida en que ser
competente supone movilizar los conocimientos, destrezas, actitudes y valores
para dar respuesta a las situaciones planteadas, dotar de funcionalidad a los
aprendizajes y aplicar lo que se aprende desde un planteamiento integrador.

- Los niveles de desempefio de las competencias se podran medir a través de
indicadores de logro, tales como rubricas o escalas de evaluacion (entre otros
instrumentos de evaluacion utilizables).

- Las rdbricas, escalas o matrices de valoracion, son guias de puntuacion
usadas en la evaluacion del desempefio de los estudiantes que describen las
caracteristicas especificas de un producto, proyecto o tarea mediante criterios
o indicadores acompafiados de su correspondiente escala de valoracion, que
representan varios niveles de rendimiento, con el fin de clarificar lo que se
espera del trabajo del alumno, de valorar su ejecucion y de facilitar la necesaria
retroalimentacion (Andrade, 2005; Mertler, 2001, a través de Fernandez, A
Revista de Docencia Universitaria Vol.8, n.1, 2010, modificado).

- Los anteriores indicadores de logro incluyen rangos dirigidos a la evaluacion
de desempefios, que tienen en cuenta el principio de atencién a la diversidad.
Para ello, se estableceran las medidas necesarias para garantizar que la
evaluacién del grado de dominio de las competencias del alumnado con
discapacidad se realice de acuerdo con los principios de no discriminacion y
accesibilidad y disefio universal.
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